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RESUMO:

A proposta deste artigo € apresentar reflexdes sobre a educagdo escolar de criancas
indigenas em uma escola urbana de Parintins, e quais 0s motivos que causam a vinda
dessas criancas do ensino fundamental nos anos iniciais da aldeia para a cidade, e as
dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola com as criangas ndo indigenas. Todo esse
processo teve seu inicio a partir de projetos de extensao e iniciacao cientifica realizados
pela Universidade Federal do Amazonas, que buscou evidenciar o desafio da convivéncia
étnica presente no ambiente escolar precisamente de criangas indigenas da etnia Sateré-
Mawé que sdo advindas das mais variadas localidades proximas a cidade de Parintins —
AM. A aproximacao entre populagdes urbanas e ndo urbana é condi¢do importante para
0 conhecimento mutuo da dindmica e da interacdo entre as formas culturais. Todo o
processo metodoldgico parte da utilizacdo de métodos e técnicas antropoldgicas, no
estudo das sociedades complexas com analise das teorias sociais para a investigacao do
cotidiano de grupos sociais, dando énfase no trabalho de campo utilizando uma descri¢do
densa da realidade pesquisada por meio da etnografia, buscando interpretar os eventos do
dia-a-dia, compreendendo as negociacGes e interpretacGes dos atores. Assim, a
construcdo da identidade de um grupo indigena ndo pode ser norteada por uma visdo
folclorica, fundamentada em principios culturais e raciais. A identidade € aquilo que em
principio diferencia um individuo do outro, e, a0 mesmo tempo, é aquilo que o faz ser
reconhecido pelo grupo, isto é, sdo relacbes geridas por natureza aparente e distinta.
Apesar dos varios avangos conquistados quanto ao processo educacional de criancas
indigenas, ainda ha muitos entraves que impossibilitam a construcdo de uma Educacéo
Indigena em escolas urbanas que seja, comunitaria, intercultural, bilinglie/multilingie e
especifica/diferenciada, na qual os indigenas possam valorizar sua cultura e reconquistar
sua alteridade, até porque eles vivenciam outro contexto cultural, social e politico que de
certa forma, ndo os pertence de fato, pois sua cultura e sua lingua ficam invisivel frente a
sua identidade que se torna passageira e a cultura hegemonica da sociedade ndo indigena.
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APRESENTACAO

Um dos grandes desafios no contexto atual esta relacionado as questdes de falta
de reconhecimento das diferencas e dos direitos, causados na maioria das vezes, pela falta
de conhecimentos socioculturais, dos valores étnicos, das crencas dos que estdo inseridas
em diferentes espacos e ambientes, por isso ha necessidade de buscar solucBes que
possam contribuir para a formacao de novas mentalidades, voltadas para a superacéo de
todas as formas de discriminacdo e excluséo presente em nossa sociedade.

O estudo esta direcionado as reflexdes sobre a educagdo escolar de criancas
indigenas em uma escola urbana de Parintins, e pretende abordar o deslocamento dos
estudantes indigenas da aldeia para cidade, vindos de areas indigenas localizadas nos
municipios de Parintins e Barreirinha, a vinda para a cidade é um grande desafio, pois
quando integrados a escola urbana, eles se deparam com indmeros problemas e
dificuldades vivenciados no cotidiano educacional, principalmente no que se refere aos
aspectos das relacdes sociais, demonstrado na convivéncia diaria, um envolvimento de
todos os atores que constituem a comunidade educacional, sobretudo dentro a instituicéo
escolar.

O proposito da investigacdo é compreender que a regido amazonica,
principalmente 0 Amazonas, abriga grande diversidade étnica — linguistica, segundo
informacdes da Fundagdo Nacional do Indio - FUNAI, mais da metade da populagio
indigena esta localizada nas regiGes Norte e Nordeste, especialmente na regido da
Amazonia legal, visto que no passado, essas populacdes eram predominantes em nossa
regido. Conforme a mesma fonte estima-se que na época da chegada dos europeus no
Brasil em 1500, havia na Amazonia cinco milhGes e seiscentos mil (5.600.000) indigenas,
e cerca de mil e trezentas (1.3000) linguas faladas por diferentes grupos que na época
ocupavam os atuais limites do territorio do Brasil.

O Estado do Amazonas abriga 0 maior nimero de populacfes indigenas no
Brasil, sendo um quarto (¥2) da populacdo indigena do pais. 1sso se explica pelo seu
processo de ocupacéo, colonizagdo/exploracao e seu desenvolvimento, o que influenciou
significativamente a formagéo e composicao da atual populacdo regional. Dentro desse
contexto destaca-se 0 povo Sateré-Mawe com suas representacdes culturais, e sua

influéncia na cultura e na sociedade parintinense.



Os Sateré-Maweé séo habitantes da Terra Indigena Andira-Marau, localizada na
regido do médio rio Amazonas, entre os Estados do Amazonas e Para. Ocupam também
uma pequena éarea dentro da Terra indigena Koata-Laranjal junto com o povo Munduruku
no Pard. Segundo Uggé (2002) o primeiro nome, Sateré, significa “lagarta de fogo’” e é
referéncia ao cla dos antigos chefes, ou seja, 0os mais importantes, o que indica
tradicionalmente a linha sucessoria dos chefes politicos”. O segundo nome, Mawé, quer
dizer “papagaio falante” € 0 nome mais comum de um dos grupos tribais que conseguiram
sobreviver a extingdo das numerosas tribos indigenas da ilha Tupinambarana do Baixo
Amazonas.

Esse povo habita uma vasta area entre os rios Tapajos e Madeira, delimitado ao
norte pelas llhas Tupinambaranas (no rio Amazonas) e ao sul pelas cabeceiras do rio
Tapajos. Seu local de origem, segundo Batista apud Teixeira (2005, p. 21) ¢ “a margem
esquerda do rio Tapajds, numa regido sagrada para nossa gente, de densa floresta e cheio
de pedras, ¢, como dizem os velhos, nesse lugar as pedras falam”, e o primeiro registro
historico do contato desse povo com os brancos foi datada em 1669, com a fundacgéo da
missao jesuita na ilha Tupinambarana, atual Parintins.

Relatos historicos citados por Teixeira (2005) afirmam que desde o século XVIII
o territorio dos Sateré-Mawé vem sendo, paulatinamente, reduzido. Essa reducédo se deu
a partir dos seguintes fatores: as tropas de resgate que penetraram grandes areas da
Amazonia; a implantacdo de missdes jesuitas e carmelitas ao longo dos principais rios
amazonicos; a busca desenfreada das drogas do sertdo; a exploracdo da borracha durante
o século XIX e inicio do XX; e, por fim, a expansdo econdmica das cidades de Maués,
Barreirinha, Parintins e Itaituba para o interior dos municipios, alocando fazendas,
extraindo pau-rosa, abrindo garimpos, dominando a economia indigena através de
regatbes. As cidades de Maués, Parintins e Itaituba, inclusive, foram fundadas sobre
restos de malocas dos Sateré-Mawé.

Em seus aspectos culturais, com quase 300 anos de interferéncias religiosas, 0
povo Sateré-Mawé sofreu uma grande perda de seus costumes e tradi¢des, visto que a
imposicdo da ideologia religiosa prevalecia sobre os aspectos culturais. A luta pela
revitalizacdo de sua cultura vem sendo encarada por todos eles como um desafio. Com a
ajuda dos mais velhos, tradi¢des e lendas vem sendo repassadas as gera¢fes mais novas,
visando a manutencdo de praticas de rituais significativos para eles. Sua cultura esta

presente no cotidiano do povo parintinense, muitos dos que vivem na cidade sdo seus



descendentes, segundo Batista (1998) o povo da cidade tem muitas caracteristicas dos
indigenas, além de usarem suas lendas e rituais em diferentes tipos de festas e festivais.

Com isso, o estudo busca ampliar o conhecimento da realidade Amazénica,
especificamente da realidade das criancas indigenas Sateré-Maweé em escolas urbanas,
pois alguns estudos que enfatizam as condic¢des dessas criangas no contexto da escola se
baseiam apenas na implantacdo e execucdo da qualidade de atendimento sem levar em
consideracdo a sua realidade, e as agdes desenvolvidas séo poucas e superficiais, com isso
pretende-se estimular uma discussdo sobre a problematica da educacdo escolar dos
indigenas no contexto urbano, e promover novos estudos que possam contribuir sobre a
importancia dos conhecimentos socioculturais na escola urbana do municipio de
Parintins, nos anos iniciais do ensino fundamental. A aproximacao entre populactes
urbanas e ndo urbana é condigdo importante para o conhecimento mdtuo da dindmica e
da interacdo entre as formas culturais, vislumbrando os principais conflitos decorrentes
desse encontro (indio e ndo indio).

Sabemos que a cultura de determinado grupo étnico ndo € fixa, isto é, se torna
parada no tempo ao ser construida na relagdo entre sujeitos de um mesmo grupo, ou entre
sujeitos de diferentes grupos étnicos, sofrendo assim um processo de mudanca. Porém,
mesmo vivendo em espacos urbanos, ndo significa que os indigenas abram méo de sua
identidade étnica. De acordo com uma recente publicacdo do Conselho de Misséo entre
indios (COMIN, 2008), o convivio com pessoas de outras culturas faz com que ocorra
uma ressignificacdo de alguns dos seus tracos culturais, pois a busca do espago urbano
por um determinado grupo indigena pode ter varios motivos: a falta de terra e de incentivo
para manter seu espaco no meio rural; a busca de recursos para cuidar da satde; o estudo
em escolas e universidades; maior possibilidade de vender seu artesanato; a visibilidade
da situacéo dos povos no pais, entre outras questdes.

Em Parintins, percebe-se a migracdo de familias inteiras que sdo obrigadas a
conviver em outro espacgo. O indigena acompanha seus familiares, quando o0 mesmo vai
para a cidade, resultando na desintegracdo do nucleo familiar, ficando a mesma na
responsabilidade dos avds ou de uma méae que passa a integrar o mundo globalizado do
trabalho, rompendo os lacos estreitos que havia entre o adulto e a crianga, descuidando-
se da educacdo tradicional quando deixa aos cuidados da escola urbana esta tarefa.

As reflexdes sobre a educacdo escolar de criangas indigenas em uma escola
urbana de Parintins implicou na construgéo e no aperfeicoamento de uma pesquisa com

0 método cientifico, que buscou a compreensdo dos fatos da natureza bem como das



relagbes humanas na vida societaria, fornecendo uma analise reflexiva epistemoldgica
sobre como o0s processos educacionais formais da escola urbana valorizam os
conhecimentos tradicionais da crianca indigena, e 0s aspectos pedagdgicos séo utilizados
pela escola urbana para construcgéo e reconstrucdo do fortalecimento da cultura indigena.

Foram utilizados métodos e técnicas antropoldgicas no estudo das sociedades
complexas, com anélise das teorias sociais para a investigacdo do cotidiano de grupos
sociais, com énfase no trabalho de campo, com uma descricdo densa da realidade
pesquisada por meio da etnografia, buscando interpretar os eventos do dia-a-dia,
compreendendo as negociacdes e interpretacdes dos atores, constituindo o interacionismo
simbdlico na descricdo e anélise das duas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental
da rede estadual de Parintins, possibilitando a compreensdo das relagdes simbdlicas no
processo de ensino e aprendizagem das criangas indigenas no contexto da escola urbana,
envolvendo todo o corpo escola em meio ao tripé: docente, comunidade escolar e
sociedade, através dos dados coletados e da observacdo dos atores participantes da
pesquisa.

Desse modo, justifica-se a relevancia da pesquisa para contribuicdo do
reconhecimento da problematica da crianca indigena na escola urbana como instituicao
formadora, e lugar de identidades e espaco onde se encontra uma consideravel diversidade
cultural. O tema a ser investigado, é assunto de muitas discussdes da sociedade nacional,
pois ha muitas manifestacdes, conceitos e preconceitos em torno do assunto. A questao
nos leva a ouvir e olhar para os grupos indigenas, que vivem em espacos urbanos, e a
conhecer melhor sua historia, seu modo de ser e de se compreender também suas

diferencas culturais em relacdo ao contexto urbano do municipio de Parintins.

CRIANCA INDIGENA: FORMACAO IDENTITARIA, DIVERSIDADE
CULTURAL NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM.

No processo historico de transformacdo da sociedade a crianga era vista como
um adulto em miniatura, no qual, esta etapa do desenvolvimento humano era uma breve
e insignificante passagem da vida, ndo havendo a infantilizacéo, recebendo assim apenas
cuidados com a higiene e alimentagdo. Ao longo dos seculos pesquisas foram realizadas
a respeito do que é ser criancga, tendo um olhar expressivo e intenso para o brincar e o
cuidar como principais caracteristicas dessa etapa do desenvolvimento humano.

Vygotsky (1984) apud IVIC (2008, p.17) propds um novo olhar sobre a

concepgdo de crianca através de seus estudos, destacando que “a historia do



desenvolvimento das funcdes mentais aparece, pois, como a historia do processo de
transformacdo dos instrumentos do comportamento social”, essa etapa tem seu inicio
desde o nascimento e se prolonga nas fases seguintes, assim 0s aspectos historicos e as
relaces sociais foram levados em consideracdo nas pesquisas seguintes a respeito da
crianca. Os conceitos sobre o que é ser crianca sdo determinados pelo processo historico,
social e cultural, como enfatiza a teoria socio-histdrico-cultural.

As relages sociais e culturais vividas pela crianga adquirem um valor préprio
para 0 processo de aprendizagem, pois € por meio destas que a linguagem (signos),
artefatos culturais, ritos e mitos presentes na sociedade sdo perpetuados culturalmente.
Essa concepcdo pode referir-se a crianca indigena, que se socializa ao longo de uma
relacdo dialdgica com o mundo a sua volta de tal modo que sua vivéncia, representacdes
e modos proprios de acdo e expressdo constituem as suas relagdes sociais com a tribo,
como Nunes (2002) afirma que constituindo uma concepcdo propria do que € ser crianca
indigena a aldeia possibilita que o processo de ensino/aprendizado da mesma ocorra
através de iniciativas proprias.

Ao nos reportar a sobre a relacdo da crianca indigena com o escola urbana, €
importante relacionar que esses espacos a partir de sua extensao sao mais complexos e
multiplos, as préaticas sociais e 0s processos de identificacdo dos grupos sociais sdo cada
vez mais isolados, produzindo lugares especificos para tipos de convivéncia, tornando os
espacos urbanos mais fragmentados, criando espa¢os com varios territorios com suas
praticas sociais e culturais préprias. No novo ambiente comecam a lan¢ar mdo do uso de
novas tecnologias como mecanismo de sobrevivéncia, em meio a diversidade preserva a
esséncia cultural, e aderem novos aspectos, abandonam outros e assim criam e recriam
novas formacgoes, denominadas por Sahlins (1997) de sociedades translocais, pois as
sociedades transculturais tem seu I6cus na terra natal e o seu eu e sua forma de vida
possuem um carater especialmente centrado na vida presente.

A cultura e a identidade ndo podem ser ignoradas no processo de ensino
aprendizagem das criancas indigenas na escola urbana, que é permeada pelas relacdes de
poder que sdo estabelecidas nas sociedades, em que o conflito entre o global e o nacional
toma mais énfase nos debates e reflexdes, estando presente na esfera menor, ou seja, a
escola que é um local com tentativas de homogeneizar as culturas nacionais, marcadas
por tragos peculiares e que impossibilitam qualquer tentativa de se estabelecer uma Unica
identidade cultural. Isso se configura mediante o que o autor Castells (1999) nos fala de

trés formas possiveis de associagdes identitarias: identidade legitimadora que € imposta



pela instituicdo dominante, que embora as vezes de modo conflitante, reproduzem a
identidade que socializa as fontes de dominagé&o estrutural.

A identidade de resisténcia é determinada pela resisténcia coletiva contra a
opressao, busca redefinir sua posi¢cdo na sociedade, utiliza a estratégia do siléncio e ndo
se organiza politicamente e por fim a identidade de projeto que ocorre no ambito da
reconstrucdo de identidade defensiva, a construcdo de uma vida diferente, como producao
de sujeitos coletivos para transformacdo da sociedade. E importante que a escola
estabeleca um dialogo entre as duas realidades para ndo fazer com que a crianca indigena
deixe de ser indigena, e adentrar outra cultura ndo significa perder a sua referéncia, a sua
identidade étnica.

A formacéo identitaria da crianca indigena na escola urbana ndo pode ser
norteada por uma visao folclorica, fundamentada em principios culturais e raciais, e sim
por principios que diferenciam um individuo do outro, e, a0 mesmo tempo, que o faz ser
reconhecido pelo grupo, isto é, pelas relagdes geridas por natureza aparente e distinta,
pois é na alteridade que se constréi uma simbologia que proporciona a incorporacdo dos
agentes envolvidos nas préaticas sociais que se estabelecem no contexto escolar, pois a
integracdo do indigena no meio urbano é sempre entendida como perda de suas tradi¢es
culturais e desfazimento progressiva de sua identidade étnica.

Pereira (2002) considera a crianca indigena como ser social, expondo que
“xamas” (crianga indigena) recebem uma educagéo espontanea, para que o conhecimento
aconteca conforme motivacdes de sua curiosidade, inquietacdes e desejos de descobertas.
Nunes (2002) vé de uma maneira muito livre, pois as criancas indigenas aprendem a
identificar os limites que regem sua sociedade, sendo envolvida em todos 0s momentos
proporcionados pela aldeia, pois o universo do adulto ndo se diferencia do cotidiano das
mesmas, embora seja realizada de modo diverso a crianca indigena aprende brincando
em meio aos afazeres domésticos, roca e rituais, sobre a sua propria cultura.

Mubarac Sobrinho (2009, p.143) conceitua o “brincar como um aprendizado que
possibilita a crianca a viver e representar 0 mundo considerando seus pontos de vistas e
as mais agradaveis formas de viver a realidade”, sendo que, para a crianga indigena, a
brincadeira é repleta de conhecimentos e aprendizagem que se constituem nas
responsabilidades de viver e conviver em comunidade, devido suas brincadeiras
contemplarem regras que conscientizam a participacédo individual na tribo. Seguindo este
enfoque Nunes (2002) descreve que as brincadeiras obedecem a marcas explicitas dos

ritmos e ciclos sazonais. N&o se trata, portanto, do cumprimento de um calendario rigido,



com data e hora possiveis de prefixar, pois, desenhos e brincadeiras presentes no processo
de ensino-aprendizagem da crianca indigena demonstram o percurso que ocorre entre o
conhecimento tradicional e sistematizado.

Quando a crianca indigena entra na escola inicia-se um novo ciclo de
aprendizagem, no qual, Lopes Silva (2002) expBe que o envolvimento de novos
instrumentos de sistematizacdo do conhecimento, possibilita compreender e possuir 0s
dominios dos saberes e tecnologias cientificas na perspectiva de relacionar os saberes
indigenas com os saberes ndo indigenas, diante disso, a escola é vista como fonte de
conhecimento sistematizado do mundo do “branco”, onde muitas familias indigenas
migram para a area urbana em busca de aprofundamento e oportunidade de estudo.

Ao tornar-se parte do ambiente escolar urbano a concepc¢éo da crianga indigena,
entra em conflito com a compreensdo das vivéncias que a mesma tem do ambiente da
comunidade indigena, que fazia parte do seu cotidiano. Para Mubarac Sobrinho (2010) o
contexto das escolas urbanas e da comunidade indigena produz ritmos e ritos diferentes
para a crianca indigena, pois, a comunidade propde aspectos de coletividade, de unido, de
estar juntas e na escola a um distanciamento entre as diferentes culturas que a marcam
através das criancas. Pois, a crianca indigena na comunidade é vista como um sujeito
socio historico de direito, que tem liberdade e autonomia para desenvolver as suas
habilidades de aprendizagem, conceito este ndo visto pelos professores da area urbana,
onde a acdo e reproducdo do modelo de papéis que a sociedade impde sdo introduzidas e
aplicadas a crianca indigena.

Todavia, estes conflitos culturais sdo vivenciados pelas criangas indigenas
possibilitando assim uma relatividade cultural e identitaria, neste enfoque Bessa Freire
(2002) descreve que a mudanca de identidade causada pelos conflitos, ndo é
compreendida pela crianca indigena, que para integrar-se ao ambito escolar precisa negar-
se culturalmente e acabam se vendo sem um referencial seguro para as relagdes sociais
entre a cultura do branco e cultura indigena. Mubarac Sobrinho (2010, p. 147) em estudo
feito com criancas da tribo Sateré-Mawé em escola urbana destaca que:

A producéo cultural das criangas Sateré-Mawé ndo tem valor legitimo
no ambiente escolar. Na verdade, nem sdo consideradas como
produtoras de culturas, pois os seus modos de ver o mundo néo
representam um conhecimento que possa ser incorporado ao capital

cultural trabalhado na escola, o que determina sua condicao de auséncia
na producéo de tempos e espacos escolares.



O autor expde que a producdo cultural da crianca indigena nédo € valorizada na
escola urbana, proporcionando uma estereotipagcdo e desvalorizagdo dos artefatos
culturais, mitos e ritos de sua tribo, mediante a homogeneizagdo simbdlica e cultural que
a escola introduz.

Logo, a concepcao de crianca indigena em ambiente urbano é um paradigma, no
qual os docentes ndo compreendem as diversidades culturais e os saberes que a crianca
indigena traz da tribo para o &mbito escolar, onde os reflexos negativos séo vistos no

processo de ensino/aprendizagem da crianca.
MIGRACAO E O DESAFIO DE VIVER NA CIDADE

Atualmente o espaco urbano se torna globalizado, pois a cidade €é o reflexo das
pessoas que nela vivem, a ldgica hegemdnica do espaco urbano como mercadoria impede
que as pessoas percebam a existéncia de outros modos vida do ser humano na cidade. As
cidades representam espacos de contradi¢des das sociedades complexas, se constituindo
em um contexto no qual se desenvolvem varios processos e fendmenos sociais. Com isso
Sahlins, (1997b, p.133) afirma:

[...] que o processo de homogeneizagdo mundial e o de diferenciagéo
local ndo ‘s@o mutuamente excludentes, mas sim interdependentes. A
este processo de relacdo dialética entre o local e o global, no qual
populagdes diversificam os fluxos globalizantes de acordo com seus
esquemas culturais particulares, denominando “indigenizagdo da
modernidade”.

Em espagos urbanos se encontram muitos indigenas, que sao invisibilizados no
imaginario social brasileiro, no sentido de ter uma visao distorcida do indio com habitos
primitivos como: andar nu, viver com o corpo pintado, usar cocar, ser sujo, feio e etc.
Conforme Jodo Pacheco de Oliveira a sociedade constitui varios termos para identificar
o indigena como o claro denotativo de morador das matas, de vinculagdo com a natureza,
de auséncia dos beneficios da civilizacdo. O contato de viver na cidade é gerado através
de algum tipo de contato com o indigena e o modo de viver urbano. Quando Cardoso
Oliveira (1968) que estuda a migracdo dos indios Terena para 0 meio urbano de Mato
Grosso, analisando a partir do momento que os indigenas mantém contato com a vida
urbana, seja por motivo de trabalho, por excursdes recreativas, que o deixa atraido pelo
novo modo de vida, proporcionando uma visdo de um mundo novo, até entdo

desconhecido.
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Os estudos sobre indigenas no contexto urbano, ainda é uma tematica muito
recente, revelando uma série de questfes desafiadoras para a explicacdo da presenca da
populacdo indigena na cidade de forma timida e gradual, representando até o presente
momento a minoria entre as pessoas ndo indigenas, e em muitos casos, somam com as
pessoas que migram da zona rural, morando e se localizando nas periferias das cidades.
Com isso muitos aspectos externos a comunidade indigena, influenciaram e continuam a
influenciar a migracdo de indigenas para os centros urbanos, principalmente o que se
refere a invasdo e exploracdo da reserva indigena de forma indiscriminada levando os
mesmos a transitarem no sentido Comunidade indigena e cidade, cidade e comunidade
indigena.

Os conhecimentos a cerca entre os fenbmenos demograficos relacionados a
populacdo indigena exigira aprofundamento e detalhamento de analise sobre a migracéo,
especialmente a que se da em direcdo as cidades, visto que, 0S processos migratorios
constituem fendmenos ainda pouco estudados, embora estejam se tornando cada vez mais
frequentes, como decorréncia, entre outros fatores, da absor¢éo do indigena nos mercados
regionais, dos conflitos por terra e da insuficiente infraestrutura e disponibilidade de
servigos essenciais (como os de saude e educacdo) nas terras indigenas, pois em alguns
momentos a migragcdo ndo ocorre de forma definitiva e para melhor compreenséo e
entendimento é necessaria uma grande demanda de informagbes relacionadas a
investigacdo sobre a presenca dos indigenas na cidade e o processo migratorio para o
espaco urbano ha muito tempo ja vem acontecendo na trajetoria historica dos povos
indigenas de acordo com as mudangas contextuais da modernidade conforme descreve
Teixeira, Mainbourg e Brasil (2009, p.537):

Os elementos basicos de determinacéo dos deslocamentos da populacao
indigena para as cidades amazbnicas no Século XX devem ser
procurados no contexto histérico em que se deram as transformagdes
sociais e econdmicas no Brasil, especialmente a partir dos anos
cinquenta, com consequéncias nas areas rurais e indigenas da Amazonia
[...] Vérias situacGes podem determinar 0 movimento migratdrio dos
indigenas em direcdo os aglomerados urbanos, as quais [...] vdo desde
aquelas em que os indigenas sdo expulsos das suas terras, até outras
situacBes em que optam pela vida na cidade em decorréncia da falta de

oportunidades de educacdo e atendimento adequado de salde nas suas
aldeias.

Neste viés o individuo ao migrar para cidade ndo perde sua esséncia cultural de
origem, no novo ambiente ele busca coagir e unir sua tradicdo para manté-la viva na

cidade, ndo esquece sua origem, mas sim a valoriza, tendo na base uma reserva de forca
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para manter sua identidade. Para tanto Sahlins salienta que a afirmacédo da identidade no
meio urbano dependente primordialmente da existéncia e continuacdo da terra natal.
Assim, viver em espago urbano ndo faz com que os indigenas abram mdo de sua
identidade étnica. Na convivéncia com pessoas de outras culturas, ocorre uma
ressignificacdo de alguns de seus tracos culturais.

O enfoque deste trabalho sobre os desafios travados pelas criangas Sateré Mawé
e suas familias no espaco urbano, constatou-se que h&d muito tempo esse processo de
migracdo ja vem acontecendo na trajetoria historica dessa etnia de acordo com as
mudangas contextuais da modernidade conforme descreve Teixeira, Mainbourg e Brasil
(2011, p. 534 -535), sobre as varias situagdes que determinam “o movimento migratorio
dos indigenas em direcdo aos aglomerados urbanos”, sdo ocasionados a partir do
momento em que ocorre a expulsdo dos indigenas de suas terras, ou pela falta de
oportunidades na aldeia de educacdo e um melhor atendimento na saude.

Isso nos leva a crer que as mudancgas ocorridas na sociedade como um todo
provocaram formas de mobilidades urbanas diversas nos quais os povos indigenas da
etnia Sateré-Mawe néo ficam parados e se mobilizam em busca de novos territérios, como
forma de espacos étnicos para se desenvolverem como povos, dentro de uma sociedade
plural distante e diferente da sua residéncia cultural. Nesse sentido Teixeira, Mainbourg
e Brasil (2011, p. 537) afirmam que:

As cidades de Parintins e Barreirinha sdo os destinos da maior parte dos
migrantes nascidos na Terra Indigena Andird-Marau e da quase
totalidade dos nascidos especificamente na area do Andira, um dos trés
componentes daquela terra indigena (as outras areas sdo o Marau e 0
Uaicurapd). Isso ocorre devido a pouca distancia que separa 0 Rio
Andira daquelas duas cidades. Ja a cidade de Maués, sede do municipio

banhado pelo Rio Marau, constitui a referéncia geografica urbana
principal para os Sateré-Mawé residentes na bacia desse rio.

A migracdo dos indigenas em Parintins tem se tornado uma preocupacdo por
aqueles que lutam pela preservacdo das culturas desses povos. Pois, segundo o IBGE,
Senso 2010 a populacdo que se declara indigena sdo de 1.034 pessoas entre adultos e
criangas, sendo que dessas 330 moram na zona urbana. Na idade de criangas s&o mais de
328, sendo que cerca de 110 moram e estudam na Cidade de Parintins. Como podemos
observar € um numero crescente, pois muitos ainda ndo se declaram indigena devido o
medo do preconceito que ainda é muito visivel na sociedade descendente dos indios como
é a nossa. O encontro das culturas é inevitavel o que acarreta mudangas e conflitos. E é

dentro desse cenario que a cultura indigena se manifesta no dia-a-dia da escola, muitas
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das vezes essa cultura é excluida da vida cotidiana escolar, prevalecendo na maioria das

vezes a ideia de cultura homogénea, que é refletida na organizacdo escolar.

A EDUCACAO ESCOLAR DE CRIANCAS INDIGENAS EM UMA ESCOLA
URBANA DE PARINTINS

As familias indigenas Sateré-Mawé migram para a cidade em busca de melhor
qualidade de vida e qualificacdo profissional por meio da educagéo, assim, as criangas
indigenas podem ser encontradas na escola urbana, de modo particular, a escola
pesquisada tem uma proximidade com a Casa Indigena (casa onde as familias que migram
da comunidade indigena para a cidade vivem), e por esta razao, a instituicdo de ensino
recebe um numero relevante de criancas da etnia Sateré-Mawé estudando nos anos
iniciais do ensino fundamental. A partir das observacgdes desse contexto foram realizados
projetos de extensdo e de iniciagdo cientifica pela Universidade Federal do Amazonas,
que buscaram evidenciar o desafio da convivéncia étnica presente no ambiente escolar
precisamente de criancas indigenas da etnia Sateré-Mawé que sdo advindas das mais
variadas localidades proximas a cidade de Parintins — AM.

A crianca indigena Sateré-Mawé durante o periodo escolar recebe influéncias da
cultura ndo indigena, por meio da educacdo sistematizada que homogeneiza a pluralidade
cultural presente em sala de aula, sendo que, essa influéncia acaba por proporcionar o
afastamento de alguns artefatos simbdlicos e culturais que a mesma traz consigo da
comunidade indigena. Por meio desta compreensdo Freire (2009 p.109) enfatiza que:

Ao deixarem-se apagar naquilo que ha de mais seu — sua identidade, as
criancas indigenas apagam também o seu passado, 0 seu mundo na

comunidade, as suas expectativas para a promogdo coletiva,
caracteristica da organizacdo ideoldgica social dos indigenas.

Por esta razdo, a crianca indigena no ambito escolar urbano sofre um desencontro
cultural proporcionado pela ndo valorizagéo de sua cultura, aprendendo somente a cultura
e os saberes do branco e negando sua propria identidade para poder ser aceita na sociedade
atual envolvente. A crianca indigena € estereotipada pelas concepc¢des perpetuadas
historicamente a respeito dos povos indigenas, em depoimento uma delas diz: “eles (as
criangas ndo indigenas), professora nos bulinam porque somos indigenas, eles néo
respeitam nossa cultura, eles fazem brincadeiras de mau gosto”.

Outra situacdo observavel ocorre no discurso da maioria dos professores que
lecionam na escola, onde h& um reconhecimento da crianga indigena como ser socio

historico de direito que estd em constante processo de aprendizagem, mas, em sua pratica
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metodoldgica de ensino o professor ndo indigena acaba por homogeneizar a crianga
indigena Sateré-Mawé com o ndo indigena, ocasionando assim uma ndo desvalorizagdo
da cultura e de artefatos culturais dos povos indigenas.

Diante do exposto Mubarac Sobrinho (2010 p. 147) descreve que “a produgao
cultural das criancas Saterée-Mawé ndo tem valor legitimo no ambiente escolar”, pois, a
compreensdo que o professor tem sobre o que € ser crianga indigena confunde-se com a
concepcdo estereotipada exposta pela sociedade ocidental a respeito da pluralidade
cultural com énfase no que é ser indigena. Em contraposicdo as atitudes didaticas e
concepcao do professor ndo indigena Barroco, Chaves e Faustino (2008) descrevem que
a conduta do professor em sala de aula é essencial para o processo de ensino
aprendizagem da crianga indigena no &mbito escolar, onde os procedimentos didaticos e
concepcdes tedricas contribuem para haver a relagdo dos saberes cientificos e
tradicionais, com intuito de permitir a valorizacdo dos artefatos, da cultura e das tradicdes
da comunidade indigena.

A presenca de indigena na escola urbana é desafiadora por parte dos professores
em relacdo ao processo de ensino/aprendizagem da crianca indigena, pois, 0s docentes
ndo valorizam a cultura indigena presente em sala de aula devido a estereotipacdo da
cultura indigena pelo processo educacional de cada professor. Sendo que a cultura
presente no espaco escolar ainda é homogeneizadora, no qual, os alunos ndo séo
reconhecidos culturalmente por parte da instituicdo escolar, a consequéncia € a negacao
da identidade de cada crianca indigena, e por meio deste fato, o processo de aprendizagem
da mesma expde dificuldades de aprendizagem devido ndo reconhecimento cultural.

A crianga indigena é um ser completo em suas atribuicdes e precisam ser
reconhecidas pelas suas diferencas, para que elas construam suas identidades étnicas sem
medo de assumir que sdo indigenas ou de sofrerem preconceitos. Para isso acontecer, a
escola urbana ndo deve passar por cima dessa diferenga, mas que a considere como cultura
importante, objetivando seu real papel dentro da sociedade, fazer com que todos

aprendam, sem restricdes.

Consideracodes Finais

Fica evidente que a escola urbana ndo esta muito preocupada em contemplar as
caracteristicas culturais da crianca indigena para seu fortalecimento identitario, por ndo

estar ainda preparada para lidar com essa diferenga, uma vez que, impdem os seus valores,
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seus modos de ser ou viver, em detrimento da cultura da crianca indigena. Por causa dessa
Imposigéo as criancas vao adquirindo elementos que ndo séo da sua cultura, por ndo haver
um reconhecimento da sua identidade étnica, por ndo haver um trabalho pedagdgico que
se preocupe com o fortalecimento identitario. Infelizmente, ainda é permitido
preconceitos nos gestos e falas no espago escolar. Como instituicdo formadora de
conhecimentos e lugar onde se encontra inimeras diferencas, a escola ndo pode mais
permitir preconceitos contra os indigenas, s6 por terem uma cultura diferente, que € o que
os diferencia dos outros, a escola urbana nao tém o direito de exclui-la do seu espaco.

E necesséaria uma mudanca urgente sobre a visdo etnocéntrica da escola para que
se comece a agir de forma respeitadora a cultura dessas criangas, pois estas, ndo devem
ser mais excluidas ou invisibilizadas “ainda que as pressoes de uma sociedade de classes,
de politicas silenciadoras, tentem apagar o que ha de mais significativo” no interior da
escola que ¢ a diferenca e a heterogeneidade (FREIRE, 2009, p.16).

Compreende-se que para haver uma boa convivéncia entre a comunidade escolar
e a diversidade étnica se faz necessario que a escola trabalhe a importancia da diversidade
cultural, dando énfase para os principais grupos étnicos formadores da nacédo Brasileira,
0 negro o branco e o indio. A escola precisa destacar a importancia de cada um na
constituicdo da sociedade. Devido a demanda de estudantes indigenas na escola, a histéria
e trajetoria dos povos indigenas precisam ser trabalhadas com os demais alunos. Discutir
com mais énfase os temas cultura, identidade e diversidade cultural € um mecanismo para
se diminuir o preconceito no contexto escolar, pois com esses conhecimentos a
comunidade escolar comecara a dar valor a cultura do outro, respeitar a identidade do
outro. Os professores precisam de formacdo continuada com temas voltada para as
diferencas e culturas étnicas, para entdo entender a crianca indigena na sua especificidade,
promovendo na sala de aula e no contexto da escola uma boa convivéncia entre os demais.

Diante do exposto torna-se necessario que a escola urbana ao atender alunos
indigenas possibilite a criacdo de projetos interdisciplinares que englobe toda a
comunidade escolar, voltado para a diversidade cultural, que abordem as questdes
indigenas, processo historico, suas culturas, identidades, seus modos de vida, como forma
de valorizar e reconhecer as diferengas culturais presentes na escola e na sociedade em
geral.

O estudo em pauta possibilitou um olhar antropologico sobre o processo de
ensino/aprendizagem da crianca indigena no espago escolar urbano, e o desafio da

convivéncia com o ndo indigena, que devem ser superados e reconhecidos pela escola a
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partir da compreensdo da existéncia de inimeras culturas no ambito da sala de aula, com
0 objetivo de contribuir para a formagdo de cidad@os que tenham orgulho de possuir os
seus signos culturais, fortalecendo sua identidade étnico cultural independentemente de
raca, cor, credo ou classe social, para que a crianca indigena, seja, atraves de sua

alteridade e cultura dentro da sala de aula do ambiente urbano.
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