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RESUMO:

Neste artigo desejamos refletir sobre 0 movimento simultdneo que vem ocorrendo no Brasil,
desde o inicio dos anos de 1970, quando os movimentos indigenas e indigenistas
comecaram a exigir um didlogo direto com os Estados-nacdo sobre os seus direitos
politicos, sociais e culturais, destacando a importdncia de uma educacdo que seja
culturalmente diferenciada. A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 resultou em
programas de educagdo indigena, bilingue e bicultural e consequentemente, o surgimento
de cursos de formagdo superior nas universidades para os povos originarios. Nesse caso,
surge outras epistemologias e projetos politico-pedagdgicos que constroem novas formas de
aprendizagem, ou seja, um didlogo Inter epistémico e intercultural no ensino superior. De
um lado, surgem as politicas de ag¢do afirmativas que direcionam politicas educacionais
para a entrada e permanéncia de alunos indigenas na universidade e por outro as tomadas
de decisdes individuais ou coletivas de indigenas que buscam dar continuidade em seus
processos de formacdo. O objetivo deste artigo ¢ aprofundar um dialogo inter-epistémico
entre os saberes dos povos origindrios € o conhecimento formal das politicas publicas do
Estado, e realizar a discussao com base na hipdtese de que a confluéncia desse movimento
em busca de formacdo continuada se d4 com base nos movimentos sociais € em uma larga
produgdo académica que insere uma epistemologia indigena produzida por intelectuais
indigenas brasileiros (as) cujas reflexdes tensionam desde o processo historico colonial, em
um didlogo interdisciplinar que redimensionam as politicas de acesso a educagdo escolar,
os desafios e limites institucionais na permanéncia, repensam e problematizam as
metodologias de ensino, a relagdo entre oralidade e escrita, até as redefini¢des dos vinculos
comunitarios. A metodologia que impulsionou essa escrita ¢ qualitativa com abordagem
historico-critica na legislacdo educacional, em nossas pesquisas de campo e
consubstanciada na epistemologia indigena do Brasil.
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Introducio

Este artigo se propde a discutir Educacdo Escolar indigena em uma perspectiva
comparativa, apontando para um dialogo inter-epistemoldgico entre os Saberes dos Povos
Originarios e o Conhecimento Formal da politica publica educacional do Estado brasileiro.

A ampliacdo do sistema escolar nas comunidades indigenas no Brasil tem-se
tornado uma preocupacio dos povos indigenas quanto a forma que vem ocorrendo e ao
mesmo tempo tornou-se um compromisso de a manter sob a otica dos saberes ancestrais.
Nesse sentido, os indigenas t€ém buscado compreender o significado e construir uma pratica
escolar diferenciada daquela que esta posta nas escolas publicas e compdem o sistema
nacional de educagao.

Porém, estd posta ai uma questdo, qual seja, como desenhar uma educacdo escolar
em meio ao debate e o jogo contra hegemoOnico? Pois o que estd em jogo sdo os
saberes/conhecimentos dos dois sujeitos sociais em discussdo os indigenas e os ndo-
indigenas. O saber original das etnias indigenas, dito aqui saberes dos povos origindrios € o
conhecimento que foi estruturado: em ciéncia, em instituicdes escolares, em livros, em
curriculos escolares, em legislacdo educacional e por fim na formagdo de professores
indigenas e ndo-indigenas.

As diferentes instituigdes que trabalham com a educacdo escolar indigena e em
especial as organizac¢des indigenas promovem um esfor¢o para construir um didlogo de
respeito na defini¢do de novos conhecimentos e areas de estudo. Trata-se, em razao disso,
de uma reflexdo sobre o papel da educagdo escolar em meio ao debate contra hegemdnico
sobre saberes ancestrais e conhecimento cientifico, até hoje produzido no ocidente.
Vejamos como essas perspectivas de saberes se contrapdem no espago da fronteira
epistemologica entre: aqueles que foram marginalizados e tiveram seu saber desqualificado
e aqueles que pensaram por si e pelos outros. Isto nos revela a ténue margem da fronteira
epistémica.

A educacdo escolar no Brasil foi estruturada para formar trabalhadores
comprometidos com a patria, com o progresso, enfim, com um modelo de Estado Nacao
que necessitava fortalecer e ampliar sua hegemonia, por meio da lingua, dos simbolos

nacionais, do territorio, da religido etc. Este modelo buscava formar homens cristdos e



patriotas a serem integrados a sociedade invasora, pecuarista e mineradora. E, nessa otica
também foram concebidas e construidas “as escolas para indios”.

A partir de 1920, missionarios religiosos ¢ o Estado, através do Servi¢o de Protegdo
aos Indios (SPI), implantaram um modelo pedagdgico que privilegiou o ensino da lingua
portuguesa, a catequizacdo e a profissionalizacdo dos nomeados indios. Ampliou-se, desse
modo, o processo civilizatdrio, no qual aprender a ler e a escrever a lingua portuguesa era a
meta principal. Esse direcionamento sobre educar perdurou até a década de 80 do século
passado, quando o movimento social indigena no Brasil ganha robustez e¢ passa a se
expressar de modo mais efetivo, de um acumulo de discussdes e organizacdes politicas
inclusive no campo da educagdo (REPETTO, 2008).

No entanto, essa discussdo também implica apresentar o que dizem os autores
indigenas do Brasil a respeito de escolarizar a educagdo. E, assim, entender a diferenca
entre educagdo indigena e a educacgdo escolar indigena, esta ultima tratamos até aqui como
uma necessidade e alternativa posta aos indigenas do Brasil para se inserirem no modelo de
sociedade em que vivemos. O que implica estabelecer essa diferenca entre educagdo
indigena e educacdo escolar indigena ¢ desmistificar os significados das categorias
civilizados e ndo-civilizados que subsidiou a desigualdade entre os povos origindrios e 0s
colonizadores. Entretanto, superado esse entendimento do que se resultou com o uso de tais
categorias, surge o debate que reivindica, em forma de um didlogo inter-epistemolédgico a
relacdo entre os Saberes dos Povos Origindrios € o Conhecimento Formal das politicas
publicas de educagao do Estado brasileiro.

A politica positivista de integracdo das populagdes indigenas a sociedade nacional
brasileira foi instituida também via curriculos escolares e causou sérios danos a valoriza¢ao
e vivéncia dos costumes e tradigdes dos grupos originarios, contribuindo para a crise da
alteridade para com esses povos. Desse modo, os programas pedagdgicos acabaram por
colocar os conhecimentos indigenas num patamar inferior aos da ciéncia ocidental.

Esses aspectos colaboraram para que os povos indigenas incorporassem categoria
pejorativas, como, por exemplo, a de caboclo. E, ao se identificar como caboclo, os
indigenas passaram a dar forma aquelas representagdes altamente negativas, expressas nos
discursos dos “brancos”. Assim sendo, estudar a educagdo escolar indigena ¢ trazer a tona

como estes aspectos se consolidaram ndo valorando a educacdo indigena, passamos assim a



enfatizar a diferenga entre ambas; as perspectivas que surgem na educacdo escolar indigena,

as lutas dos movimentos sociais e o que de fato se consolidou em legislacao.

A Diferenca Entre Educacio Indigena e a Educacio Escolar Indigena

A Educacdo Indigena tem a ver com a identidade dos povos indigenas naquilo que
eles desejam repassar a cada geragdo. Por conseguinte, quando falamos de educacdo
indigena estamos nos referindo aquela que esta inserida no cotidiano da comunidade, nas
relacdes sociais entre os indigenas e entre eles e a relagdo com a natureza. Talvez
reproduzindo aqui o que Daniel Munduruku disse ao escrever um texto refletindo sobre sua
identidade, a identificagdo pelos outros e o modo de viver indigena e da forma como

aprendeu a viver, sua fala nos ajuda a explicar o que ¢ uma educag¢ado indigena, quando diz:

Todos tinhamos nome, sobrenome, parentesco, amigos € animais de estimagao. O
que ndo tinha era energia elétrica e por isso a vida comegava cedo para aproveitar
bem a luminosidade do sol. Aprendi, com isso, a respeitar a natureza desde que
era menino. Aprendi a olhar para o tempo e reconhecer suas mensagens: chuva,
sol quente, tempestade, frio, lua cheia ou minguante. Aprendi a respeitar os
passos dos outros seres ¢ a ndo fazer xixi no igarapé. Aprendi cacar calangos
usando armadilhas ou ta cape e a flechar pequenos animais a uma distancia
segura. Também aprendia tomar banho de chuva, nadar com desenvoltura,
esculpir meus brinquedos nas taquaras ¢ nos caro¢os de manga e andar na mata
sempre atento aos sinais de perigo”. (Munduruku, 2019, p.04).

As interpretagdes que autores indigenas fazem de si mesma e da forma como nds
ndo-indigenas fomos ao longo do tempo estabelecendo as relagdes no jogo contra
hegemodnico de produgdo do conhecimento tem criado uma perspectiva de ampliagdo,
andlise e circulagdo dos conhecimentos culturais e, por conseguinte, a afirmacdo da
consciéncia étnica/indigena. E desta perspectiva que deve ser concebida a valorizagio dos
conhecimentos ancestrais. Eles ndo sdo conhecimentos estaticos no tempo, imunes a
dindmica cultural, mas s3o conhecimentos vivos e cambidveis. Tal perspectiva podera nos
fazer conhecer que educacgdo indigena tem a ver com valores historicamente ensinados no
amago de um grupo sociocultural, dito de outro modo ¢ a educacdo que se transmite de
geracdo em geracdo por meio do reconhecimento daquilo que valora a identidade de uma

etnia ou povo indigena.



Isto tem levado o Movimento Indigena no Brasil, desde o inicio dos anos 80 a
reivindicar junto ao poder publico uma politica nacional de formagao de professores com
foco na formacdo de professores indigenas, bem como também lutar por mudangas no
modelo de escola que chega as comunidades indigenas. Mudangas essas que priorizem
aquilo que ¢ fundamental para valorar a cultura indigena ou os saberes ancestrais nos

curriculos da escola.

De uma Epistemologia Colonial a uma Epistemologia Descolonial na ética da

Educacio Escolar Indigena.

A educacdo indigena refere-se, portanto, aos processos de "transmissao e producao
dos conhecimentos proprios dos povos indigenas, enquanto a educagdo escolar indigena diz
respeito aos processos de transmissdo e produg¢do dos conhecimentos ndo indigenas e
indigenas por meio da escola, que ¢é uma instituicdio propria dos povos
colonizadores"(BANIWA, 2006, p. 129). A partir dessa afirmacdo, a educacdo escolar
indigena exige um didlogo entre Saberes Tradicionais e Conhecimento Formal no contexto
social e cultural dos povos originarios.

E essencial transitar de uma visdo educacional eurocéntrica para uma abordagem
que considere o contexto social e cultural das comunidades indigenas. Nesse sentido, as
contribuicoes de Paulo Freire sobre educagao escolar ¢ educagao nao escolarizada sdo
extremamente relevantes para a discussdo entre saberes originarios e conhecimento formal
instituidos pela escola. Conforme o pensamento de Paulo Freire propde uma perspectiva de
mudanga da linguagem do ponto de vista eurocéntrico para o ponto de vista da educacao
popular, no caso dos indigenas uma educacdo que seja a partir do que € seu cotidiano, seus
valores em especial no modo de ensinar.

O conhecimento formal, conforme Melai (2008), diz respeito a um aprendizado que
¢ ordenado e metodico, geralmente adquirido em ambientes académicos ou profissionais.
Essa forma de conhecimento ¢ representada por livros, aulas, cursos e treinamentos praticos.
Exemplos disso incluem diplomas universitarios, certificacdes profissionais, cursos
técnicos e a educagdo de maneira geral nos ambitos académicos. Esse tipo de conhecimento
¢ crucial para muitas carreiras ¢ ¢ amplamente valorizado em ambientes de trabalho, onde

normalmente sdo exigidas habilidades especificas.



Melai (2008) afirma que a educagdo indigena abrange um processo que ¢ tanto
global quanto individual, incentivando a espontaneidade e o desenvolvimento dos
individuos em um contexto de liberdade ampla. Também é um espago que valoriza todas as
expressoes artistico-culturais, incluindo pinturas corporais, musica e artesanato. O autor
explora a educacdao que acontece por meio da transmissao de valores tradicionais, que sao
perpetuados ao longo do tempo através dos conhecimentos ancestrais, compartilhados
oralmente de gera¢do em geragao.

Esse pensamento de Melia (2008) ¢ igualmente tratado pelo intelectual indigena
Daniel Munduruku sobre as politicas publicas de educagdo escolar indigena e, mais

especificamente, sobre as politicas para a formagao superior indigena. Segundo ele:

Basta lembrar, para isso, que o dominio da escrita do pariwat ¢ justificado pela
necessidade de ler a realidade brasileira que, a priori, ndo faz parte do imaginario
indigena. De modo que, ao meu ver, foi-se criando uma necessidade nos jovens
nativos de apreender conceitos ¢ teorias que ndo cabem no pensar holistico ¢
circular de seus povos. Esta agressdo ao sistema mental indigena, fruto de uma
histéria da qual ndo somos culpados, mas sobre a qual temos responsabilidade,
acaba se perpetuando nas novas politicas inclusivistas levadas a efeito por
governos nas trés esferas. Conclusdo: nossos jovens se vém obrigados a aceitar
como inevitavel a necessidade de ler e escrever codigos das quais prefeririam nao
aprender e ndo lhes é dado o direito de recusar sob a acusagdo de preguica ou
descaso para com a “boa vontade” dos governos e governantes (MUNDURUKU,
2009, p. 2).

Segundo a afirmagao acima, o processo de acesso, permanéncia ¢ formagdo superior
indigena, assim como as a¢des no ambito da educagdo escolar, podem cair no erro de impor
os modelos de uma epistemologia eurocéntrica, reproduzindo a mesma dinamica de
dominagdo presente nas politicas integracionistas, que negam as sabedorias dos povos
indigenas e o seu modo de conceber o mundo.

O colonialismo exerceu uma espécie de “opressdo epistémica que silenciou os
saberes ndo ocidentais, negando, dessa forma, a essa parcela da humanidade, o proprio
direito de pensar” (MIGNOLO, 2004, p. 670). O autor demonstra que o processo de
racializacdo que a Europa imp0s as suas colonias nao foi apenas de carater sociocultural,
mas foi também epistémico.

Salienta-se que esse processo era uma deliberagdo de dominio sociocultural-
territorial centralizado sendo um processo que atingia amplas parcelas dos povos indigenas
na regido do rio Branco. Conforme Vieira (2014) pretendiam com ensino, inclusive da

lingua portuguesa, a formagao de um povo nacional sob uma nova territorialidade brasileira



dessa parte da Amazonia. A educagdao formal assim compunha em ato de conversdao dos
individuos para atendimento dos interesses de quem dominava a terra sem preocupacoes
que esse processo comprometesse O convivio comunitdrio € os contextos proprios de
educacao.

Baniwa (2006) argumenta que a inclusdo e validagdo dos saberes tradicionais no
curriculo oficial representam um desafio, levando em conta que o sistema educacional no
Brasil ainda ¢ amplamente focado no conhecimento formal, definindo o conhecimento
formal como o saber que ¢ estruturado, sistematizado e institucionalizado, sendo aplicado
nas instituicdes através do curriculo nacional, com enfoques em disciplinas como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Este tipo de conhecimento ¢
geralmente considerado universal e padronizado. Por outro lado, afirma que os saberes
indigenas correspondem aos conhecimentos ancestrais, abrangendo medicina tradicional,
técnicas agricolas, cosmologias, artes, idiomas nativos, rituais, entre outros.

E indispensivel pensar numa relagio entre o conhecimento formal e saberes
indigenas no século XXI sem levar em consideracdo o aspecto da interculturalidade, que ¢
um campo que promove a valorizagao e a diversidade das culturas indigenas, reconhecendo
a necessidade de integrar e incluir os saberes ancestrais com os conhecimentos e praticas
educacionais contemporaneas, conforme Marcia Kambeba (2022). Nesse sentido a autora
continua argumentando que ainda falta uma formagao especifica dos educadores para lidar
com as particularidades das comunidades indigenas, suas linguas e culturas, o que torna
desafiadora a adocao duma educagao verdadeiramente intercultural.

A func¢do social da escola indigena em relagdo ao didlogo inter-epistemoldgico ¢é
trabalhar com os conhecimentos das duas realidades do mundo, tanto da sociedade indigena
quanto da sociedade ndo indigena, porque a escola ¢ um lugar de debates das politicas
publicas que envolvem a questdo da globalizagdo e da interculturalidade (APINAJE, 2016).
Nao existe conhecimento maior, mas, apenas um conhecimento diferente, conforme a

realidade de cada sociedade e de cada povo.



A Luta dos movimentos sociais e a sua importancia na construcdo dos saberes

descolonias nas Escolas Indigenas

Segundo Collet (2006) foram as mudangas no contexto politico, econdmico e social
mundial dos anos 70, sobretudo as lutas das minorias étnicas, que contribuiram para que a
construcdo de projetos que visavam a valorizagdo da cultura indigena e a participacao
desses povos nas politicas de seu interesse se efetivasse. Os indigenas contaram com o
apoio de instituicdes e organizagdes nao governamentais / ONGs, mesmo que em meio a
conflitos de gestdes e avangos e retrocessos, iniciando conquistas importantes no que se

refere aos seus direitos basicos.

Dessa forma, varios povos indigenas passam, a partir da década de 1970, a assumir
suas escolas, o curriculo e o processo de alfabetizacdo, a adequacdo dos espagos, a
formacgao de professores, entre outros. Neste processo de assumir a escola para si, 0s povos
indigenas contaram com o apoio de parceiros, universidades, ONGs, CIMI, entre outros
(NASCIMENTO, 2010). E nesse sentido que Gerson Baniwa considera que ha uma
transformagdo em curso, e que “Nao € mais possivel pensar o futuro das etnias, das linguas,
dos saberes, das tradigdes, das culturas indigenas sem o papel da escola e da universidade.

Isso ¢ uma grande de transformacao”. (Banewa, p.1, 2026).

A visdo sobre a educagdo, conforme os saberes indigenas, ultrapassa sua
configuragdo fisica, presente nas normas educativas estabelecidas nos Planos Nacionais de
Curriculo, na duragdo das disciplinas e nas metodologias de ensino. Por isso, os
movimentos sociais exigem a implementagdo de agdes para a desconstrug¢do gradual de um
modelo educacional que, em grande parte, prioriza as demandas do mercado ¢ mantém
perspectivas eurocéntricas.

A luta do movimento social indigena para que haja uma escola descolonial indigena,
tem como marco o evento realizado em julho de 1990 o III Encontro de Professores
Indigenas do Amazonas e Roraima, cujo documento final afirmava que a maioria das
escolas indigenas possuiam normas de funcionamento consoantes as diretrizes das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, sendo que, tal estrutura geralmente

impunha praticas educativas e contetidos programaticos que ndo levavam em consideracao



as especificidades culturais de cada comunidade e seus processos proprios de aprendizagem
(Mari apud Freire, 2004, p 25).

Observe-se que quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a
tradi¢do oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram excluidos da sala de aula. A
funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento
de execugdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.

A Primeira Conferéncia Amerindia, no Parecer CEB 014/1999, destaca que os
métodos de ensino utilizados na escola e em cursos de formagdo de professores indigenas
sdo pautados por concepcdes ultrapassadas, demandando, dessa forma, tanto aos alunos
quanto aos professores indigenas, novos métodos e novas teorias de ensino-aprendizagem,
especialmente em alfabetizagdo e na construcgdo coletiva de conhecimentos na escola.

Pode-se perceber que, nas décadas do século XX, o Brasil comegou a passar a uma
nova forma de perceber as comunidades indigenas, sobretudo nos anos 1970, periodo em
que algumas organizagdes nao governamentais com protagonismo indigena iniciaram um
debate sobre a promocdo de uma Educac¢dao Escolar Indigena especifica e diferenciada.
Neste caso, podemos concordar com Paladino (2001) na sua afirmag¢ao de que esse periodo
da historia da Educagdo Escolar Indigena ¢ marcado pela tentativa de ruptura da escola
integralista para a escola libertadora através da luta dos movimentos sociais e outros

parceiros que acreditavam na mesma causa.

Os avancos e desafios das legislacdes educacionais vigentes e a sua (des)construciao por

uma escola indigena decolonial

Desde a década de 1990, apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, tém sido
realizados esfor¢os para a criagcdo de politicas publicas que integrem os saberes indigenas
nos curriculos escolares. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996
também facilitou a educagdo intercultural, especialmente nas areas de fronteira e nas
instituicdes com presencga significativa de povos nativos.

A utilizagdo das linguas indigenas, a LDB — 9394/96, na seg¢do III relativa ao Ensino

n

Fundamental, afirma no artigo 32, paragrafo IV, inciso terceiro, que o " [...] ensino



fundamental regular serd oferecido em lingua portuguesa, assegurando as comunidades
indigenas o uso de suas linguas maternas e modos proprios de aprendizagem". A LDB

reconhece a relevancia das linguas nativas no ambiente escolar.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEEI), destaca
que um dos principais objetivos do processo de ensino e aprendizagem na Educacao
Escolar Indigena ¢ o fortalecimento da identidade cultural e a valorizag¢do do direito a terra.
Isso significa que é fundamental que os povos indigenas, ao progredirem intelectualmente,

se dediquem a defesa de suas comunidades e terras.

Existem dilemas, avancos e desafios na Educa¢do Escolar Indigena que precisam
ser examinados tanto do ponto de vista da garantia do direito fundamental a educagdo
quanto das contradi¢des historicas do processo de escolarizagdo, especialmente em relagao
a imposicao da cultura hegemonica ndo indigena e do conhecimento eurocéntrico. Baniwa
(2006) ressalta que uma das principais distingdes entre a educacao formal e a perspectiva
indigena sobre um determinado assunto ¢ a responsabilidade coletiva na educagdo do
individuo, como parte de um coletivo, no qual a escola ndo assume a mesma fungdo e

importancia que possui na sociedade nao indigena.

Sobre a aprovagdo da lei em 2008 e sua aplicagdo nas instituigdes de ensino ¢ Povos
Indigenas, a Lei n° 11.645 quando realmente for efetivada em todas as escolas brasileiras
isto pode ser lido a titulo de exemplo de descolonialidade. Baniwa (2006), aponta nesta lei
a existéncia de desafios na supervisdo e no controle do seu cumprimento, argumentando
que a implementacdo tem ocorrido de forma esporadica, realizada por alguns educadores
que se dedicam a militancia pessoal. Além disso, existe uma visao colonialista na educagdo
escolar ao abordar a diversidade, que ndo reconhece nem valoriza os saberes, as praticas ¢ a

historia dos povos indigenas.

As bases legais para a formacdo intercultural de professores indigenas estd na
Constituicao Federal, artigos 210 e 231; na LDB- Lei n°® 9.394/96; no Plano Nacional de
Educagao ¢ na normatiza¢do do Conselho Nacional de Educagao; Parecer 14 ¢ Resolugdo
03/CEB-CNE, de 1999. Estes textos legais e normativos asseguram a formagdo de
professores indigenas em programas especificos e a docéncia por professores oriundos de

sua propria comunidade.
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O Decreto Federal 26/91 atribui ao MEC a competéncia para coordenar agdes de
Educacdo Indigena em todos os niveis e modalidades, essas acdes seriam desenvolvidas
pelas Secretarias de Educag¢do dos Estados e Municipios em consonancia com as
Secretarias Nacionais de Educacdo do Ministério da Educag¢do. A LDB 9.394/96, traz um
aspecto inovador diferenciando a educagdo escolar indigena, propondo que as escolas

indigenas sejam organizadas de maneira diferenciada.

Porém, observe-se que a lei ndo traz determinagdes quanto a essa diferenciagdo
aparecer imediatamente nos curriculos escolares. Nesse sentido, a escola foi implantada em
terras indigenas sem proposta curricular diferenciada que se adeque as especificidades das
comunidades indigenas, prevalecendo ainda a ideia de escola homogeneizadora para a
educacdo escolar indigena. Nesse sentido a escola foi apenas deslocada para a aldeia. Como
resposta a esse desafio, a Secretaria de Educacdo Fundamental- SEF/MEC iniciou em 1998
a elaboracdo de um documento de Referenciais para a Formagdo de Professores indigenas
que foi publicado em 2002, com a contribuicdo de professores indigenas e professores
universitarios que atuaram como consultores e com parcerias dos técnicos da secretarias de

educacao.

As politicas educacionais voltadas a Educacdo Indigena tém sua expressdo na
Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, no Capitulo III, Art. 210, que assegura aos
indigenas a formagao basica comum e o respeito aos seus valores culturais e artisticos. Pela
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996, fica assegurado as comunidades
indigenas o direito a educacgdo escolar, cujo objetivo ¢ fortalecer as praticas culturais e a

lingua materna.

Porém, os estudiosos indigenas e ndo-indigenas apontam que a educacdo escolar
para as populagdes indigenas tem servido como instrumento de aculturacdo e um modo de
destruir as etnias. Podemos dizer que pouca coisa mudou desde a chegada dos
colonizadores ao Brasil, pois, ainda hoje, existem omissdes presentes nas politicas publicas

de Educacao Escolar Indigena e dos povos ndo-indigenas que vivem na marginalidade.

Além das dificuldades na implementacdo de curriculos diferenciados por
parte dos gestores e professores, observa-se a persisténcia de praticas pedagogicas

tradicionais, como o excesso de formalismo no planejamento, e a nao flexibilidade diante
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as novas persptctivas de metodologia do ensino, conforme apontado por Maduruku (2009).
Essa énfase em um curriculo formal dificulta a adaptagao as necessidades dos estudantes e
a implementa¢do de propostas pedagodgicas mais inovadoras. Podemos citar a exemplo
dessa critica o pensamento de Bruno Kaigang quando ele explica o que se faz necessario
para a educagdo escolar poder dialogar com seu povo, o que se faz mister conhecer para

ensinar para aquele povo:

Os Kaingang, como tantos outros povos indigenas, tém como principio
fundamental a reciprocidade, tendo em vista que possuem uma organizagdo
social com base em duas metades tribais. Sendo assim, a educa¢do escolar deve
considerar suas formas proprias de construir conhecimentos e refletir seus
projetos de futuro para a garantia da sustentabilidade. (Bruno Kaigang, p. 31/32,
2019).

Para esse autor a discussdo de politicas publicas educacional aos povos indigenas deve
comecar por garantir escola para todos os indigenas e com qualidade. Para ele ter uma
educacdo escolar indigena ¢ ter cidadania, é aprender sobre o patriménio cultural e tem de
garantir processos democraticos dentro da escola, nas secretarias e no modo de ensinar. Sao
portanto, reflexdes que confluem e se mostram presentes entre os autores indigenas aqui

elencados.

Consideracoes Finais

Do ponto de vista histdrico, a partir dos intelectuais indigenas e ndo indigenas
apresentados anteriormente, o processo da coloniza¢do no Brasil hierarquizou as origens
étnicas, colocando os valores dos ndo-indigenas como o modelo ideal, e encarregou-se de
invisibilizar os saberes ancestrais dos indigenas. Essa caracteristica do colonialismo
exerceu um papel de opressdo epistémica que silenciou os saberes de todos os povos que
foram colonizados, negando, dessa forma, a essa parcela da humanidade, o seu préprio

direito de pensar.

As agdes propostas nos curriculos escolares devem, assim, privilegiar as categorias

locais e as diferentes ldgicas de pensamento, enquanto estratégias frente a situagdo de

coexisténcia interétnica. Essas acdes tém um carater aberto diante das novas realidades para
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que se possa entender melhor e de modo mais justo a diversidade cultural e para que, assim,
se possa buscar um efetivo didlogo com os conhecimentos produzidos pela ciéncia.

O ensino superior devera criar espagos para que os especialistas das comunidades
(pajés, fitoterapeutas, etc) sistematizem seus conhecimentos e para que os professores
indigenas e ndo-indigenas aprofundem e pesquisem, ndo somente os multiplos aspectos da
cultura tradicional, mas também o modo pelo qual determinados aspectos da cultura do
nao-indigena foram assimilados e redimensionados pelos povos indigenas.

Para que haja uma educac¢do indigena descolonial, ¢ inevitavel a participacdo da
comunidade indigena na elaboracdo de propostas pedagdgicas que exigem um reflexo dos
projetos comunitarios. Fazer uma releitura dos cénones tradicionais que veem a escola
como Unico espaco de transmissdo de conhecimentos sistematizados para valorizar os
saberes e as praticas culturais locais. E fundamental que neste século em que vivemos,
século XXI no qual ja temos um actimulo de discussoes, producdes e debates interculturais
e multiculturais que se efetive nos curriculos da educacao basica e superior, portanto, na
escola e na universidade os conhecimentos tradicionais com os conhecimentos formais
buscando desse modo um didlogo inter-epistemologico entre os saberes dos povos

originarios e o conhecimento formal das politicas ptblicas do Estado.

Referencias

APINAIJE, Cassiano. Comunicagdo Oral. Etapa de Estudos em Terra Indigena Apinajé.
Aldeia Mariazinha. Nucleo Takinahaky de Formacdo Superior Indigena. Universidade
Federal de Goias, 2016.

BANIWA, G. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no
Brasil de hoje. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizagdo ¢ Diversidade; Rio de Janeiro: LACED/Museu Nacional, 2006.

BANIWA, Gersem. E Urgente Incorporar os Saberes ¢ Ciéncias dos Povos Indigenas aos
Curriculos das Escolas. In: https://anped.org.br/gersem-baniwa-e-urgente-a-incorporar-os-
saberes-e-ciencias-dos-povos-indigenas-aos-curriculos/. Accesso em16/04/2026.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil: texto

constitucional promulgado em 1988, com as alteracdes anotadas pelas emendas
constitucionais n° 1/9 2 a 44/2004. Brasilia, DF: Senado Federal, 2004. p 507.

13


https://anped.org.br/gersem-baniwa-e-urgente-a-incorporar-os-saberes-e-ciencias-dos-povos-indigenas-aos-curriculos/
https://anped.org.br/gersem-baniwa-e-urgente-a-incorporar-os-saberes-e-ciencias-dos-povos-indigenas-aos-curriculos/

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96.:Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf.. Acesso em 20 de maio. de 2026.

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas/Ministério da
Educacio e do Desporto, Secretaria de Educacio Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF,
1998. Disponivel em: Acesso em: http:/portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf.. Acesso
em 20 de maio. de 2026.

COLLET, C. L. G (2006). Interculturalidade e educacdo escolar indigena: um breve
historico. In L. D. Grupioni (Org.), Formacdo de professores indigenas: repensando
trajetorias (pp. 115-130). Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade; Rio de Janeiro: LACED/Museu Nacional.

GUATTARI F Micropolitica: cartografias do desejo (95 ed.). Petropolis, RJ: Vozes, 200.

KAIGANG, Bruno. “Conhecimentos Indigenas: Seus Desafios Nos Dias Atuais”. In: SESC.
Departamento Nacional Culturas indigenas, diversidade e educagdo / Sesc, Departamento

Nacional. — Rio de Janeiro : Sesc, Departamento Nacional, 2019. p.56 - 81: — (Educacdo em
rede; v. 7).

KAMBEBA, Marcia. O lugar do saber ancestral. Saberes Tradicionais. Sdo Paulo: Uk'a
Editorial, 2021.

MIGNOLO, Walter D. Colonialidad del poder y diferencia colonial. Anuario
Mariateguiano, n.10, v. IX, 1999.

MUNDURUKU, Daniel. “Posso Ser Quem Vocé E, Sem Deixar de Ser Quem Eu Sou: uma
reflexdo sobre o ser indigena”. In: SESC. Departamento Nacional Culturas indigenas,
diversidade e educagdo / Sesc, Departamento Nacional. — Rio de Janeiro: Sesc,
Departamento Nacional, 2019. P: 40 a 55. — (Educagdo em rede; v. 7).

MUNDURUKU, Daniel. A escrita e a autoria fortalecendo a identidade. Disponivel em:
<http://pib.socioambiental.org/pt/c/iniciativas-indigenas/autoria-indigena/a-escrita-e-a-
autoria-fortalecendo-a-identidade>. Acesso em: 30 maio. 2026.

MELIA, B. Educacién indigena y alfabetizacion Asuncién: Centro de Estidios
Paraguayos 'Antonio Guasch”. (2008).

NASCIMENTO, A. Escola indigena: palco das diferengas. 2. ed. Campo Grande:UCDB,
2004.

PALADINO, M. Educacido escolar indigena no Brasil contemporineo: entre a
revitalizagdo cultural” e a “desintegracdo do modo de ser tradicional”. 2001. 154f.
Disserta¢ao (Mestrado em Antropologia Social) — Museu Nacional,Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2001.

14


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf

REPETTO, Maxim. Movimentos Indigenas e conflitos territoriais no estado de Roraima.
Boa Vista: UFRR, 2008.

VIEIRA, Jaci. Missionérios, Fazendeiros e indios, a disputa pela terra em Roraima, 1777 a
1980, 2 edi¢ao. Boa Vista: UFRR, 2014.

15



