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Resumo:

Este trabalho ¢ fruto da minha pesquisa de mestrado em Antropologia Social,
desenvolvida a partir das primeiras incursdes em campo, constituindo-se como um
conjunto inicial de percepgdes, observacdes e analises construidas ao longo do processo
de pesquisa. O debate a respeito das reformulacdes no ensino médio tem se tornado
pauta de diversas discussdes no meio educacional, havendo controvérsias quanto a
implantacdo do Novo Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a escolha das
disciplinas que devem ter maior tempo de dedicag@o. Diante disso, questiona-se: como
tem ocorrido a implantagdo desse modelo nas escolas publicas? O objetivo deste
trabalho ¢ apresentar, por meio de uma etnografia realizada em uma escola publica de
Natal — capital do Rio Grande do Norte —, de que forma os diversos sujeitos que
compdem a comunidade escolar estdo sendo impactados pelo novo modelo de ensino
médio, estabelecido a partir Lei n°® 13.415/2017, que passou por diversas reformulacdes
ao longo dos ultimos anos. Nesta andlise, a categoria da interseccionalidade como uma
ferramenta analitica que nos permite evidenciar a variedade de problemas sociais e
desigualdades, tornou-se chave para o entendimento dos arranjos sociais que permeiam
a implementacdo do novo ensino médio no contexto observado. Busca-se descrever
como os alunos estdo vivenciando essas mudangas, considerando que cada individuo
apresenta trajetorias, percepcoes de formacdo e experiéncias de vida distintas. Dessa
forma, a execugdo da pesquisa fundamentou-se em uma metodologia composta por
observagao participante, analise documental e entrevistas semiestruturadas.
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1. Introducio
A educagdo basica no Brasil vem passando por reformulacdes significativas ao
longo dos ultimos anos, especialmente nas diretrizes curriculares do ensino médio.

Analisando o historico do ensino médio, observamos que as mudancas realizadas em
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sua organizacdo curricular sdo influenciadas por questdes socioculturais, econdmicas e
politicas.

Considerado uma etapa final da educagdo basica, caracteriza-se um direito
publico subjetivo de todo cidaddo brasileiro, com duracdo minima de trés anos.
Ressaltando-se que a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educacdo. Para além da necessidade de
universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, para isto se torna necessario incluir as diversidades que
integram o ambito escolar, respondendo as suas demandas e aspiragdes presentes e
futuras.

Em meados de 2016, durante um momento fragil na democracia, em decorréncia
do impeachment da presidenta Dilma, foi instituido o projeto de reforma do Ensino
Médio, conduzindo mudangas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
quanto a organizacao curricular desta etapa.

Desde entdo o Novo Ensino Médio tem sido implementado nas escolas publicas e
privadas. Porém, as matrizes curriculares do Ensino Médio continuam passando por
transformagdes, a gestdo e toda comunidade escolar precisam adaptar-se e ajustar a
escola de acordo com as diversas modificacdes que surgem nas normas e bases de
implementa¢do da educacdo basica. Neste sentido, como tem sido na pratica a
implementagdo do Novo Ensino Médio? Como a escola (gestdo, professores,
funciondrios e alunos) estdo conseguindo lidar com tantas mudangas em intervalos
curtos de tempo? Como a diversidade de trajetérias e concepgdes dos sujeitos que
compdem a escola influencia nesse processo de adaptagcdes e reestruturacdes? As
transformagdes comportam as diferencas existentes no contexto escolar?

Apoiando-se em interrogagdes como as descritas anteriormente € nas incursoes
em campo para realizagdo da pesquisa de mestrado, em particular a analise documental
das bases curriculares em conjunto com o trabalho de campo em uma Escola Estadual
de Tempo Integral de Natal - Capital do Rio Grande do Norte -, este trabalho emerge
como um plano inicial de andlise, considerando que a pesquisa encontra-se em
andamento e nos encaminhamentos preliminares da coleta e descricdo de dados em
campo.

Sendo assim, procuro realizar um apanhado das Gltimas mudancgas ocorridas na
base curricular do Ensino Médio, especialmente no Rio Grande do Norte. Em seguida,

estabeleco analises partindo de situagdes e conversas durante as idas a escola e como a



categoria da interseccionalidade discutida torna-se fundamental para examinar este
processo, para Hill Collins (2020) seria compreendida como uma ferramenta analitica
capaz de abarcar uma variedade de problemas sociais, considerando as restri¢cdes ¢ as
potencialidades nas trajetorias dos individuos. Evidenciando que os docentes, servidores
e discentes ao entrarem pelos portdes da escola ndo se separaram de seu género, classe,
raca e outros marcadores sociais, compreendendo que a andlise interseccional dos
sujeitos nao deve ser isolado do contexto social mais amplo, neste caso os contextos que
estao inseridos e na qual a escola se situa.

Em suma, a presente pesquisa encontra-se em fase de desenvolvimento. Logo, as
reflexdes aqui articuladas configuram-se como um esfor¢o inicial, suscetivel de

aprofundamento e maturagdao conforme o avanco da etnografia.

2. Trajetorias pessoais e metodologicas

Neste texto a instituicdo em que realizamos o trabalho de campo, sera
mencionada como escola estadual de tempo integral ou escola publica de Natal,
destaco que a pesquisa passou pela aprovagdo do Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal Do Rio Grande do Norte e como recomendac¢do o nome da escola
deverd ser mantido em anonimato, assim como os nomes dos interlocutores que serdao
tratados por pseudonimos, preservando a integridade e a identidade dos envolvidos.
Abro um parénteses para esclarecer que a densidade e o volume dos dados descritivos
de campo, apresentados nesta etapa inicial sofreram impactos diretamente atreladas aos
tramites institucionais de regulacao ética. Isso ocorre em detrimento do tempo de espera
necessario para a tramitacao e a liberacdo do protocolo, pois a pesquisa de campo sé
deve ser iniciada apos a data de emissdo do parecer de aprovagdo do comité de ética
destinatario, afetando o cronograma para imersdo no campo.

Dito isto, destacamos 0s percursos pessoais que construiram e conduziram o
campo de estudos e as metodologias de pesquisa. Inicialmente, minha trajetéria como
graduanda no bacharelado em Ciéncias Sociais sinalizava caminhos distantes do
universo da educagdo formal e informal em relagdo as discussdes, pois a grade
curricular do curso ndo apresenta disciplinas ou referéncias nesta dire¢do, destacando
pesquisas em outros segmentos. Rocha e Tosta (p.62, 2017) destacam que a relagao
entre antropologia e a educag¢do nao ¢ nova, porém nem sempre obteve maior atencao,

para os autores as disputas politico-ideologicas dentro do campo das ciéncias sociais



promoveram hierarquizagdes de temas e perspectivas, focalizando uns e marginalizando
outros.

Contudo, as fronteiras dessa formacdo académica foram tensionadas por
influéncias de ordem pessoal, politica e pratica. Observo que a referéncia familiar da
minha avo, como professora, ocasionou um despertar para educacio, sempre estudei em
escola publica e no ensino médio ingressei no Instituto Federal de Educa¢ao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), sempre impulsionada pela minha avo a
buscar melhores condigdes, nesta época desenvolvi projetos extensionistas nas
comunidades proximas ao campus. Posteriormente, durante a graduagdo, ingressei no
Programa de Educagdo Tutorial (PET), no grupo Conexdes de Saberes Comunidade
Campo, ao qual em conjunto com outras petianas e a tutora Dra. Elisete Schwade
tivemos a oportunidade de implementar um projeto de extensdo pensando em conjunto
com a comunidade de Tabua, para auxiliar os jovens a ingressarem no Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, nesta época despertou o
interesse em compreender como esses jovens tinham acesso ao ensino e as dificuldades
enfrentadas. Em seguida, aprofundei meu interesse na area da educagdo ao integrar uma
bolsa de Iniciagdo Cientifica também sob a coordenacdo da professora Elisete Schwade,
na qual durante a pandemia do COVID-19, realizamos uma busca para compreender os
impactos da pandemia nas praticas educativas, com énfase na diversidade e as
dimensdes de género.

As tematicas ligadas a educagdo, género e diversidade seguiram para o mestrado,
onde atualmente participo do projeto de Extensdo “Semeando Género na Educagdo" sob
a coordenacdo da professora Dra. Elisete Schwade, realizamos didlogos e oficinas com
discentes, docentes e toda equipe escolar a respeito de temas ligados as questdes de
género e que sejam ligados ao dia a dia dessa comunidade escolar. O breve resumo da
minha trajetoria contextualiza minha isen¢do no campo de pesquisa da antropologia e
educacdo, além disso, minha participagdo no projeto de extensdo possibilitou uma
aproximacao com a escola, facilitando uma relagao de troca com a comunidade escolar,
especialmente a equipe gestora atual e alguns professores. Saliento que a inser¢do em
contexto escolares formais provocou indagagdes e curiosidades a respeito da dindmica
escolar de tempo integral e como os sujeitos que fazem a escola estdo lidando com as
constantes mudangas no ensino médio.

Em termos metodologicos, a etnografia realizou-se através de uma metodologia

reflexiva entre pratica e teoria, como ressalta Peirano (2014), a etnografia ndo ¢ apenas



um método descritivo, mas também deve apresentar uma contribuicdo tedrica
consistente que dialogue com os dados coletados. Como Bourdieu e Chamboredon
(2002) refletem, essa dissociacdo entre pratica e teoria proporciona uma reducdo da
pesquisa em uma lista de regras, por isso, a pesquisa precisa ter um aporte tanto
empirico, quanto teodrico, a teoria nos permite submeter as hipdteses em uma
interrogativa dos aspectos da realidade observada. Sendo assim, o presente trabalho
envolve a coleta e interpretagdo de dados através da observacao participante na escola
estadual de tempo integral, com o apoio de ferramentas metodologicas como a
entrevista semi-estruturada e a analise documental.

A proposta da entrevista semi-estruturada ¢ proporcionar uma dindmica de
conversagao com a equipe de gestores da escola, moldando o direcionamento em vista
dos entrevistados, as perguntas do roteiro sdao flexiveis e propostas apenas para
direcionar o caminho para o objetivo de investigar a implementac¢do do ensino médio,
[...] “o roteiro, entdo, nos ajuda a conduzir a entrevista, a ndo esquecer de perguntar
algumas coisas, mas ndo ¢ uma camisa de for¢a”, (Alberti, p. 94, 2005), sempre
tentando ter o cuidado com as informagdes prévias e atengao ao entrevistado.

A andlise documental entra em conjunto com a observacdo participante e a
entrevista para elaboracdo da etnografia. O intuito serd investigar os documentos e
resolucodes atribuidos ao processo de reformulacdo e instauragdo do ensino médio,
principalmente a Base Comum Curricular Nacional, Matriz Curricular do Ensino
Potiguar, Plano de Ac¢do do Ensino Médio Potiguar e Politica Nacional do Ensino

Médio.

3. Novo Ensino Médio: Breve Historico de mudancas
O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagao Bésica, papel central na preparagao
dos jovens para construcdo do exercicio critico cidaddo, o ingresso no mercado de

trabalho e também para o ingresso na Educacdo Superior.

[...] tem como finalidade consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, além de preparar os estudantes para o
exercicio da cidadania, a continuidade dos estudos na educacdo superior e a
preparagdo para o mundo do trabalho. Com foco no desenvolvimento da
formagédo integral do estudante — considerando aspectos intelectuais, fisicos,
emocionais e sociais — 0 Ensino Médio ¢ um direito de todos e um dever do
Estado, da familia e da sociedade, que devem assegurar seu acesso e
permanéncia. (Brasil, 2025)

Ressaltando, que a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa

representa um gargalo na garantia do direito a educacdo. Para além da necessidade de



universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e aspiragdes presentes e

futuras.

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condigdes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, ¢ que o Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si so resolver as desigualdades
sociais, pode ampliar as condi¢des de inclusdo social, ao possibilitar o acesso
a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho. (BNCC, p. 462)

A discussao da reformulacdo no Ensino Médio comec¢ou em meados de 2013,
com a proposta de organizar o curriculo em areas do conhecimento. Em 2017 durante o
governo de Temer, a medida provisoria n® 746/2016 acabou sendo aprovada pelo
Senado, sob a conversdo da Lei n° 13.415/2017, proporcionando a alteracdo nas

Diretrizes e Bases Curriculares Nacional.

Nesse cenario cada vez mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas
relativas as mudangas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais como um
todo representam um grande desafio para a formulagdo de politicas e
propostas de organizagdo curriculares para a Educacdo Bésica, em geral, e
para o Ensino Médio, em particular. (BNCC, p. 462, ano)

A proposta do Ministério da Educacao na reformulagao do ensino médio ¢ criar
um modelo que estimule os jovens a permanecer na escola, argumentando que a reforma
resultara na diminuig¢do da evasao escolar ¢ tornara a educacao mais relevante ¢ atrativa
para os estudantes. Compreendo que a questdo das diversidades se apresenta como uma
dificuldade por parte das instadncias educativas, se busca criar modelos universais e
homogéneos que ndo condiz com todas as realidades, contribuindo para o abandono
escolar de muitos jovens.

A Lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, sendo assim, a
reforma na educacdo basica consiste em uma referéncia obrigatdria para todas as
escolas, passando a ter uma carga de 3000 horas, divididas entre disciplinas obrigatdrias
(portugués e matematica) e os itinerarios formativos, que sdo disciplinas, projetos,
oficinas, etc. que os estudantes poderdo escolher no ensino médio, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a

relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

A aprovacdo da Lei n° 13.415/2017, alterou na LDBEN a carga horaria
minima anual no ensino médio ampliando-a para 1000 horas, no prazo de
cinco anos, ¢ estabeleceu para essa ctapa do ensino uma nova organizagdo
curricular que devera contemplar a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC ¢ a oferta de diferentes itinerarios formativos, com foco em areas de
conhecimento e na formagdo técnica e profissional, o que possibilitard o
fortalecimento do protagonismo juvenil no que se refere a escolha de seu



percurso de aprendizagem e, também, a ampliacdo das agdes voltadas a
construgdo dos projetos de vida dos estudantes. (Brasil, 2018)

A reestruturagdo no ensino médio tem gerado debates e manifestagdes por parte
dos estudantes e professores, ha controvérsias na implantagdo deste Novo Ensino
Meédio, provocando a amplia¢do das desigualdades, ao escolher uma area de formagao o
estudante ndo tem mais acesso as demais areas do conhecimento ministradas no ensino
médio, além disso, pesquisadores da area apontam que esses nao poderiam ser
exclusivamente escolhidos pelos estudantes, visto que, anteriores ao processo de
escolha, existem questdes de ordem estrutural. O ensino por ser a etapa final do ensino
basico, caracteriza-se como periodo essencial para descobrir em quais modalidades de
conhecimento o estudante se identifica, ao ser direcionado a uma area de conhecimento
de um itinerario, o conhecimento acaba se restringindo.

No dialogo entre antropologia e educacdo, percebemos a complexidade de lidar
com a diversidade escolar. Gusmao (2000) nos convida a refletir a respeito desse
processo complexo de compreender a educacdo enquanto processo de aprendizagem,
baseado na comunicagao e na troca entre diferentes.

Em 2024 a Politica Nacional de Ensino Médio foi instituida, através da Lei n°
14.945/2024, reestruturando novamente essa etapa, além de revogar parcialmente a Lei
13.415/2017. Determinando que as escolas comecgem o processo de implementagdo do
ensino médio para estudantes da primeira série, a partir de 2025. Seguido dos estudantes

da segunda série em 2026 ¢ em 2027 para a terceira série.

A nova lei regulamenta os itinerarios formativos e prevé a construgao de
diretrizes para sua oferta. A carga horaria minima dos itinerarios sera de 600
horas, com excecdo da formagdo técnica e profissional, quando pode chegar a
1.200 horas. Os itinerarios formativos deverdo servir como um
aprofundamento das seguintes areas do conhecimento ou do ensino técnico:
I — Linguagens e suas tecnologias; II — Matematica e suas tecnologias; III —
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — Formacdo técnica e profissional, organizada a partir das
diretrizes curriculares nacionais de educagdo profissional e tecnologica
(EPT). (Brasil, 2024)

No Rio Grande do Norte, a Secretdria de Estado da Educacao, do Esporte e do
Lazer (SEEC) instituiu o chamado Plano de A¢ao do Ensino Médio Potiguar. Segundo o
documento, a finalidade seria servir como um guia estratégico para SEEC, como
também as Diretorias Regionais de Ensino (DIREC) e as comunidades escolares da rede

estadual, com aten¢do especial aos estudantes do Ensino Médio, docentes, gestores e

coordenadores, garantindo uma governanca colaborativa e participativa o



desenvolvimento de acdes que assegurem a implementacdo de curriculos adaptados as
realidades locais e as necessidades dos estudantes.

O plano tem o intuito de auxiliar as redes na transi¢ao para a nova configuragao
do ensino médio organizado em metas e indicativos qualitativos e quantitativos dentro

de um cronograma de agdes planejados com base em sete eixos tematicos, sendo eles:

I- organizacdo e arquitetura curricular para a transi¢do e implementacdo da
Lei; II - agdes em prol do acesso e da permanéncia dos estudantes nas escolas
das redes estadual e distrital, considerando as modalidades de oferta; III -
proposta para as trajetorias escolares regulares e o desempenho académico
satisfatorio, considerando as diversidades do territorio na oferta do ensino
médio; IV - mapeamento sobre a infraestrutura fisica e os insumos
pedagodgicos das escolas, considerando as diversidades do territdrio na oferta
do ensino médio; V - politica de alocacdo de docente, desenvolvimento
profissional, formacdo continuada e valorizagdo dos profissionais da
educagdo; VI - governanga, gestdo escolar e comunicagdo com a comunidade
escolar e a sociedade; e VII - proposta de monitoramento e avaliagdo do
processo de implementacdo da Lei. (MEC, 2024)

Neste trabalho ndo abordamos individualmente cada eixo, trataremos de
compreender a partir de uma perspectiva mais ampla através dos gestores e professores
da escola estadual de tempo integral, buscando compreender como tem sido a transi¢ao
do ensino médio baseado nesses eixos, levando em consideragdo o contexto social na
qual a escola se insere.

A partir do histdrico de reforma no ensino médio, especialmente a ocorrida em
2017 e a ultima em 2024, analisar na pratica o desenvolvimento desse processo de
implantacdo em escola de tempo integral em Natal, possibilita compreender ndo apenas
os aspectos da implementacdo, mas como a comunidade escolar estd sendo afetada por
essas constantes mudancas.

Como dito, o objetivo principal para a reestruturacdo dessa etapa do ensino
basico, seria reduzir o numeros da evasdo escolar no Brasil. No Censo Escolar de 2023
o indice de evasdo era maior entre os homens, de 7,3%, enquanto entre as mulheres era
de 4,5%. O maior indice de saida entre os estudantes masculinos ¢ o ingresso no
mercado de trabalho, em rela¢do ao publico feminino os censos apontam gravidez como
um dos principais motivos de evasao.

Em relagdo ao estado do Rio Grande do Norte, segundo dados do Indice de
Desenvolvimento da Educac¢do Basica (IDEB), medidor de qualidade do ensino, o
estado apresentou o pior desenvolvimento do Brasil no ensino médio, com a nota de 3,2
no ano de 2023. Apesar do estado ser governado por uma professora, em alguns

aspectos a educagcdo ndo evoluiu consideravelmente, importante registrar que a



defasagem do ensino vem de gestdes anteriores e que durante a pandemia agravou-se.
Além disso, a analise divulgada pelo Anuario Brasileiro de Educagdo Basica mostra que
no estado a taxa de abandono no nivel médio ¢ uma das maiores, aproximadamente
9,1% dos jovens abandonaram a escola no ano de 2023.

O Plano de Ac¢ao desenvolvido pelo governo entra como uma maneira de
reverter os indices negativos. Sera que de fato trara melhorias significativas para a
educacdo potiguar? A principio iremos nos debrucar na aplicagdo do Novo Ensino
Meédio em uma Escola de Tempo Integral, com quase 10 anos voltado para a modalidade
de ensino integralizante, em 2017 a escola implantou o ensino médio integral e
recentemente adotou a Educacgdo Profissional, estas mudancas conduzem a redugao no
numero de matriculas, em virtude da demanda ser voltada para o aluno participar
integralmente das atividades escolares e ndo apenas em um unico turno regular. E
importante evidenciar que o Ensino Médio ¢ marcado por profundas desigualdades
sociais, raciais e territoriais que influenciam as trajetorias escolares. Jovens em situacao
de maior vulnerabilidade social enfrentam barreiras de acesso, permanéncia ¢ conclusao

da tltima etapa da Educagdo Basica.

4. Etnografando contextos escolares

A primeira visita a escola permitiu um olhar mais direcionada a infraestrutura, a
escola estadual de tempo integral dispde de uma boa estrutura se comparado a outras
escolas estaduais do estado, especialmente as localizadas em areas periféricas ou rurais,
visto que a escola esta localizada em um bairro central e comercial da capital Potiguar,
ou seja, os alunos sdo de diferentes localidades de Natal, apresentando perfis
heterogéneos, pois o bairro da Cidade Alta atualmente encontra-se em um processo de
esvaziamento comercial e residencial’.

A fachada da escola passou por uma pintura recente, o nome da escola
encontra-se em destaque bem na entrada, possui estacionamento ao lado esquerdo do
portdo principal e no jardim duas estidtuas que representam os alunos. Ao entrar na
escola, nos deparamos com a recepc¢ao e as salas de coordenagdo e direcdo, uma
observagao que fiz durante minhas idas ¢ a sala da dire¢do nunca estd vazio, sempre

com algum familiar, aluno ou professor resolvendo demandas, tanto que para conversar
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com a gestdo a respeito da ideia de pesquisa e o que pretendia marquei um horario,
apesar disso, notei a disposi¢ao da equipe em ajudar na minha pesquisa.

Seguindo a descricdo, a escola tem um amplo patio, onde o refeitorio ¢
organizado com mesas e cadeiras azuis, as salas de aulas comportam a capacidade de
até 35 alunos, possui auditdrios, laboratorios de biologia, quimica e robotica e uma
biblioteca, bem como materiais didaticos como lousas e projetores, pela analise da
infraestrutura e também pela conversa com o vice-diretor houve uma reforma na escola
durante a transi¢ao do ensino regular para o nivel integral.

Outro dado interessante, anotado dessa primeira visita foi em relagdo aos
espacos de sociabilidade dos alunos, a biblioteca e o refeitorio integram os ambientes de
maior fluxo de grupos diversos conversando animosidades e/ou produzindo tarefas
escolares, assim como a quadra que passa a ser um espago nao apenas de lazer, mas de
producdo de relagdes entre alunos e professores, durante a visita observei um grupo de
alunos e dois professores jogando queimada, os estagidrios que conduziam minha
visitam evidenciaram que existia uma competicdo de queimada entre os professores e
alunos. Reafirmando a discussdo de Gusmao (2000) que a escola ¢ mais do que um
espaco de socializagdo, ela torna-se um espaco de sociabilidade na qual ocorrem
encontros e desencontros, buscas, perdas, descobertas e encobrimentos.

Diante dessas observagdes entendo a escola nao apenas como um dominio de
ensino, mas um local de educagdo para as relagdes sociais € os modos de convivio em
meio a tantos marcadores identitarios diferentes. Logo, a escola torna-se um espago
marcado por intersec¢des de diferentes marcadores sociais, 0 que as pensadoras negras
discutem como interseccionalidades. Mara Viveiros nos faz refletir “a andlise
interseccional como forma de leitura das desigualdades sociais" (Viveiros, 2018, p.23),
contextualizando as relagdes de desigualdade com o intuito de compreendé-las através
de uma perspectiva critica e contextual.

Durante minhas participagdes nas oficinas do projeto de extensdo e em
conversas com alguns professores observei que muitos estavam sentindo uma
sobrecarga em virtude das cargas hordrias e das recentes mudancas nos curriculos do
ensino médio. Faco uma ressalva que o projeto “Semeando Género na Educacio” atua
em uma escola no meio rural na cidade de Ceara-Mirim, regido Metropolitana de Natal,
a escola apresenta uma estrutura precaria em comparacdo a escola estadual de tempo
integral localizada no bairro central de Natal, navegando entre esses dois campos, pude

questionar as diferengas marcantes entre as duas localidades, em especial os professores
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da Escola Estadual Marta Pernambuco que se deslocam de outras cidades para o
assentamento Rosario, além de precisarem complementar a carga horaria em outros
municipios, tornando o processo mais exaustivo, suas trajetorias de vida apresentam
diferentes marcadores em relagdo aos professores da capital.

Apresentei essa ressalva para refletir a importancia de conhecermos os contextos
sociais, historicos e politicos aos quais as escolas estdo situadas, buscando ir além dos
muros da escola, Pereira (2017, p.64) nos propde a refletir que a analise antropolédgica
ndo deve se limitar ao espago escolar propriamente dito, mas que devemos ampliar
nossos horizontes para apreender as multiplas relagcdes e nogdes que sdo estabelecidas
tanto em seu interior como exterior.

Sendo assim, antes dos professores e alunos serem componentes de uma
comunidade escolar, sdo sujeitos que apresentam relagdes e trajetorias que o integram
enquanto ser social de um determinado contexto, ao adentrar no espago escolar eles nao
deixam portdes afora seus marcadores. Trago cenas escolares para demonstrar os
processos de sociabilidade e como os sujeitos estdo marcados por suas trajetorias que se
interseccionam com os contextos, além de entender como tem sido o processo de
implementagdo do novo ensino médio para esses varios sujeitos.

Maria?, descreve-se como uma mulher branca gorda, com cabelos pretos
ondulados e estatura mediana, relatou em uma breve conversa de fim de expediente que
uma das maiores dificuldades em relacdo ao Novo Ensino Meédio seria a constante

mudanga nos curriculos e grades.

Sou professora de filosofia, trabalho em trés escolas do estado e em todas os
curriculos sdo diferentes, o professor ndo consegue se adaptar, pois sempre
existe uma mudanga ¢ o fato de precisar debater assuntos que envolve as
matérias técnicas do ensino profissionalizante dificulta o planejamento
(Diario de campo, 07/05/2026)

As questdes apresentadas pela professora aparecem na fala de outros

professores, Carlos gestor da escola e também professor, ressaltou em conversa:

Ano passado se tinha as trilhas de aprofundamento e projeto de vida em todas
as etapas do ensino médio, esse ano ja ndo se trata mais como trilhas e sim
projetos integradores. Projeto de vida ficou concentrado no 1° ano e os
professores ficam como “eu vou ministrar a disciplina?”, ja que
anteriormente se pensava a disciplina como continuagdo nos 3 anos de ensino
médio, ficamos meio perdidos, ndo existe uma formagdo a respeito dessas
novas mudangas curriculares, quando chega ja comecamos o ano letivo.
(Diario de campo, 07/05/2026)

* Todos os nomes descritos ao longo do trabalho sdo ficticios, preservando a identidade dos interlocutores.
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Essas mudangas promovidas nas matrizes curriculares giram em torno do
argumento de diminuir a evasdo escolar, de fato ¢ um desafio promover transformagdes
na educagdo que contemple a diversidade. Gusmao (2000) promove uma reflexdo a
respeito da diversidade, para autora o educar tem sido o meio pelo qual o diferente deve
ser transformado em igual, uma educacdo que visa homogeneizar partindo do lugar que
ocupam no interior da escola. Sendo assim, os curriculos em tese deveriam abarcar a
diversidade existente, mas na realidade o processo ndo ¢ tdo simples. Um exemplo ¢ em
relagdo a lei n° 11.645/08 que regulamenta a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena nos niveis de ensino, ¢ uma vitoria significativa para
o reconhecimento da pluralidade brasileira, porém os professores evidenciam que nio
ha uma formagdo adequada para se trabalhar a respeito dos temas.

Conheci através do colega de grupo de pesquisa - Carlos Henrique - o professor
José, um homem negro, estatura mediana com corpo malhado, cabelos no estilo militar,
6culos de grau redondo, na faixa dos 30 anos+, assumidamente gay, professor de
Portugués e Redagdo. Ele prestativamente disponibilizou sua grade curricular e
informou os dia que poderia acompanhar suas aulas, até 0 momento participei das aulas
de redacdo no turno da manha nas quartas-feiras.

Na ¢época que tivemos o primeiro contato, José contou que iria assumir a
disciplina de Relagdes Etnico-raciais, junto com outro professor da geografia e que
estavam organizando a estrutura da disciplina com base em suas areas de atuacao, notei
que uma das premissas para assumir a disciplina perpassava por sua trajetoria pessoal de
ser um homem negro e gay e consequentemente para a gestdo se enquadrava como mais
politizado em relagdo as questdes de raca e género. Em outro momento, na aula de
redacao do 3° ano B, o professor discutia sobre a estrutura do p2 da redacdo do enem e
de como poderia ser escrito caso o tema fosse estigmas da satide masculina, durante a
aula expositiva uma aluna relatou que os pais questionam quando assuntos de
sexualidade sdo tratados na escola, segundo ela, para eles a escola estaria ensinando a
fazer sexo, ela prorrogou dizendo que o preconceito se estendia ao estudo da Literatura

Afro-brasileira e Indigena. O professor José complementou dizendo:

Existe a lei que estabelece o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
indigena, assim como existe no curriculo a promogao a educagio sexual e de
género, mas na pratica existe dificuldade em implementar, ja que eu por
exemplo recebi uma formag@o na area em uma disciplina optativa a quase 20
anos atras, essa falta de formacdo impede muitas vezes que noés professores
possamos debater tais assuntos, além dos pais que ndo aceitam, nesse caso
prefiro ndo enfrentar. Em relagdo a literatura afro, uso um autor durante a fase
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da literatura contemporanea para evidenciar essa diversidade. (Didrio de
campo, 20/05/2026)

Em uma outra turma, com o mesmo tema, identifiquei uma relacdo de
proximidade dos alunos com o professor José, tanto que nesta aula o aluno Eduardo
perguntou: “professor, as ISTs pode ser transmitidas pelo sexo oral?” Mostrando que
tinha confianca em expressar suas duvidas quanto a prevencdo sexual, outros alunos
perguntavam qual era a importancia da camisinha, como se prevenir € como conseguir
essa prote¢do. Ao ser questionado pelos alunos, Jos¢ tentou responder essas duvidas a
sua maneira, baseando em suas vivéncias e saberes que se intercruzam com sua persona
professor, deixando em evidéncia que nao era um profissional da area.

Nestas primeiras incursoes passei a refletir como os professores de certa maneira
exercem papéis além da sua formagdo e de como estava sendo o processo de transitar
entre diferentes areas do conhecimento para conseguir executar os itinerarios formativos
previstos na Matriz Curricular do Ensino Médio Potiguar e se a execugdo levava em
consideragdo a diversidade presente naquela realidade escolar.

Nesse meio, outra reflexdo surgia em relagdo aos estudantes daquela instituig@o
de tempo integral, ao que pude perceber sdo alunos que tém acesso a informagdes tanto
na escola quanto fora, se mostram politizados e que se incentivados promovem debates
interessantes € construtivos. Porém, passei a indagar se aqueles alunos conheciam a
realidade de sua escola, se estavam observando e entendendo as diversas transformacgdes
que o ensino médio vinha passando. Considerando que cada individuo apresenta
trajetorias, percepgdes de formagao e experiéncias de vida distintas para além da escola.

Durante uma tarde encontrei uma aluna saindo da escola, perguntei onde ela
tinha comprado a bolsa e comecamos a conversar, questionei se ela estudava naquela
escola e disse: “sim, infelizmente” (anotagdes avulsas, 14/05/2026), lembro de ser umas
14 horas e ela era a unica saindo antes do horario previsto, causando um certo
estranhamento. Durante o didlogo, perguntei o que ela achava da escola. Demonstrando
pressa para ir embora, Manu propds retomar a conversa posteriormente, porém durante
minhas ultimas idas ndo a localizei. Essa auséncia me deixou instigada a compreender
os motivos do afastamento, especialmente porque a entonacdo de sua fala, ao
identificar-se como aluna da institui¢do, sinalizou uma emocdo de insatisfa¢do. E
importante destacar que antes da saida ela parecia bem impaciente para que o porteiro

abrisse o portdo o mais rapido possivel, como se estivesse fugindo de algo.
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Esté situacdo evidencia a complexidade do campo escolar, questionamentos que
em muitos casos ndo se tem resposta. Assim como a diversidade presente na escola ¢é

uma questao presente nas discussoes desde muitos anos e continua em pauta atualmente.

5. (Im)conclusoes

A pesquisa antropolégica nos permite observar com outros parametros as
relagdes instituidas nos espagos escolares, compreendo que estas vao muito além do
espago interno. Nesta pequena analise realizada, muitas questdes surgiram, além das
listadas anteriormente, permitindo compreender que nossas pesquisas ndo necessitam a
priori de solugdes ou respostas para todas as indagagdes, pelo contrario, enxergo a
antropologia e em especial o didlogo com a educa¢do, uma maneira de questionarmos os
padrdes homogéneos aos quais permeiam a escola.

Ademais, a implantagdo do novo ensino médio apesar de ser pauta de debate no
ambiente educacional, ndo ultrapassa as barreiras comuns da discussdo, por isso se faz
necessario abrir os horizontes para o debate da escola para além do ensinar e dos
conteudos curriculares. Observo que existe a necessidade de estudar além dos dados e
censos numéricos 0s impactos € as consequéncias acarretadas na comunidade escolar,
pensando em uma investigacdo que os aspectos de um contexto social e cultural mais
amplo sejam considerados, indo em oposi¢ao a acepgdo corriqueira de cada caso é um
caso.

Portanto, a articulacdo entre género, classe e raca tornam-se imprescindiveis ao
realizar pesquisas em ambientes escolares. Ficamos com a li¢do de utilizar essas
categorias de acordo com o contexto social amplo ao qual estamos buscando explorar,
além de ter o cuidado de ndo universalizar ou generalizar sua aplicagdo. A antropologia
nos ajuda a pensar que as situagdes e descri¢cdes fazem parte de determinados contextos
sociais, também nos propondo a refletir € nos colocando em duvidas sobre situagdes

vistas como padrdes ou universais.
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