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RESUMO:

No Brasil, as lutas antirracista desencadeada pelo movimento negro tem se intensificado nas
ultimas décadas e tem envolvidos outros seguimentos da sociedade civil, bem como outras
entidades brasileiras em busca do reconhecimento de valores culturais da populagdo negra, na
educacdo escolar e ndo escolar. Nesse sentido, o conceito de interculturalidade nos parece
uma ferramenta importante nesse debate, pois tende a mobilizar e tecer pontos que fortalecem
a interacdo cultural na educacdo escolar, descentralizando o eurocentrismo para a valorizacao
da diversidade cultural dos povos negros e origindrios. A criagdo de uma legislacdo que visa
combater o racismo contra o povo negro ¢ indigena na sociedade brasileira, a exemplo das
Leis 10.639/2003, e 11.645/2008, tornando obrigatério na politica educacional a
implementagdo do ensino da Historia e cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena na
educagdo basica em toda a rede de ensino publica e privada do pais, ¢ um marco em nossa
historia recente. Contudo, apds mais de vinte anos da publicacdo da primeira lei, ainda
vemos em nosso dia-a-dia, situagdes de discriminag@o e preconceito contra a populacdo negra
e indigena, bem como contra outras minorias. Diante de tal situacdo propomos a seguinte
questdo: quais as contribuicdes e desafios da politica antirracista praticada no Brasil? Este
estudo tem como objetivo refletir sobre a politica antirracista brasileira em vigor, no ambito
da educagdo escolar e nao escolar, no intuito de perceber seus impactos, bem como os fatores
que impedem sua implementa¢do. Busca também compreender como a historia da Africa ¢
abordada nas escolas, que autores sdo trabalhados e como a interculturalidade fortalece o
antirracismo.
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INTRODUCAO

O presente artigo pretende analisa a educag@o escolar e ndo escolar, por meio da luta
antirracista, tendo a interculturalidade como ferramenta que fortalece interagao cultural. O
objetivo principal e comprender de que maneira a politica antirracista reflete na sociedade

contemporanea brasileira, no dmbito escolar e ndo escolar e assim perceber seus impactos.
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Intenciona ainda, refletir sobre os fatores que impedem a implementacao da lei 10. 639/2003,
e 11.645/2008 de maneira desenhada na LDB de 1996. Para isso, partimos das seguintes
questdes: quais as contribuicdes e desafios da politica antirracista praticada no Brasil? Como
a historia da Africa é abordada nas escolas e quais autores sio trabalhados? Como a
interculturalidade fortalece o antirracismo?

Nesse processo reflexivo e na tentativa de responder a essas questdes, realizamos
uma revisdo Dbibliografica incluindo as legislacdes e diretrizes curriculares nacionais. O
artigo esta organizado a partir desta introducdo e mais trés partes: Na primeira, procuramos
demonstrar ainda que forma resumida, as barreiras que impediram e ainda impedem as
pessoas negras de inserir-se no sistema de educagdo escolar desde o periodo do Brasil
Colonia, até a atualidade. Na segunda, reflitimos sobre a luta do movimento negro no Brasil,
contra a discriminac¢do e a, desigualdade racial, e sua contribuigao com a luta antirracista até
a asanc¢ao das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008 que alteram a Lei n°® 9.394/1996 visando a
implementagdo da historia e cultura afro-brasileira e africana e indigena nas redes de ensino
do pais. Na terceira e ultima parte, abordamos a interculturalidade como elo que fortalece a
educagdo escolar e ndo escolar, para uma emancipagdo das relagdes étnico-racial no Brasil e
para a construcao de um pais mais justo e igualitario. Nosso interesse aqui ¢ compreender a
politica educacional antirracista a partir das lei 10.639/2003 e 11.645/2008 de maneira a
comprrender os desafios e impactos que a populagdo negra enfrenta, tendo interculturalidade

como pano de fundo na luta antirracista, atraves da perspectiva antropologica.

A LUTA DO POVO PELO DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL: UM BREVE
HISTORICO
Desde inicio da década de 1930 as lutas do movimeto negro no Brasil vem ganhando forca
através da resisténcia, nos debates antirracista e pela valorizagdao étnico-racial, tendo como
prioridade o reconhecimento e a inclusdo do povo negro no sistema da educa¢do, em suma
por direitos sociais. Antes, vale lembrar que o descriminacdo racial ndo ¢ algo novo, o
racismo como conhecemos hoje, teve inicio desde o final do seculo XV, quando iniciou-se, os
sequestros dos corpos negros do Continente africano pelos europeus; sequestros esses que
impulsionaram o avango capilatistas mundo afora, incluindo a constru¢do das grandes
metroplelos (Fanon, 2022, p. 36).
No Brasil, a violéncia contra o povo negro emana desde Brasil Colonia. Nesta
primeira fase da historia do Brasil, aos negros, fora destinado apenas o trabalho. No periodo

Imperial a educacdo escolar continuou sendo hierarquizada aos privilégios do homem branco.



A populacdo negra e indigena mais uma vez foi deixada fora da escola. O proprio Decreto
imperial n® 1.331 de fevereiro de 1854, que regulamentou e reestruturou a instituicdo
primaria e secunddria no Municipio da Corte ndo inclui o homem negro nem os indigenas no
sistema de ensino. O referido decreto, conhecido como a reforma Couto Ferraz na educagao,
objetivava excluir os nativos e os escravizados transatlanticos no sistema de ensino. Contudo,
vinte anos apds a essa reforma, , o novo decreto n® 7.031-A de 6 de setembro de 1878, atribui
a educacdo escolar para os negros livres ou “homens livres” com mais de quatorze anos,
contudo, o acesso era no periodo noturno (Leis do Imperio do Brasil, 1878).

ApoOs a abolicao da escravatura no Brasil e a proclamagdao da Republica
brasileira, a populagdo negra continuou excluida dos processos educacionais. Embora a
Constituicao de 1891 estabelecesse principios republicanos de cidadania, o acesso a escola
permaneceu restrito € excludente. O Estado brasileiro priorizou a expansao do ensino
primario de forma limitada e desigual, concentrando investimentos nos grandes centros
urbanos e atendendo, sobretudo, as camadas sociais mais favorecidas. A populagdo negra,
recém-saida do regime escravista, enfrentava obstaculos como pobreza, discriminacao racial,
trabalho precoce e falta de infraestrutura escolar nas regidoes onde vivia. Além disso, a difusdo
das teorias racialistas e do ideal de "branqueamento" influenciou politicas educacionais que
pouco consideravam a necessidade de inclusdo dos negros, reforcando mecanismos de
exclusdo social e educacional.

Apesar desse contexto adverso, a populagdo negra desenvolveu estratégias proprias
para ampliar o acesso a educacdo. Associacdes beneficentes, clubes recreativos, irmandades
religiosas e organizagdes da imprensa negra passaram a defender a instru¢gdo como
instrumento de ascensdo social, cidadania e combate ao racismo. Em diversas cidades
brasileiras, essas entidades organizaram cursos noturnos, escolas comunitarias e campanhas
de alfabetizagcdo voltadas para criangas e adultos negros, suprindo parcialmente a omissao do
poder publico. A educagdo era compreendida pelas liderangas negras como um elemento
fundamental para romper com o legado da escravidao e garantir melhores oportunidades de
trabalho, participagdo politica e reconhecimento social (Domingues 2007; Nascimento,
2023).

Seguindo nessa perspectiva, ressaltamos que entre os anos de 1930 e 1990, a luta do
movimento negro pela educacdo consolidou-se como uma das principais estratégias de
enfrentamento ao racismo e de reivindicagdo da cidadania no Brasil (Nascimento 2023). E
durante a Era Vargas (1930-1945), organizagdes como a Frente Negra Brasileira defenderam

a ampliacdo do acesso da populagdo negra a escolarizacdo, promovendo cursos de



alfabetizacdo, ensino profissionalizante e atividades culturais destinadas a formacao de
criangas, jovens e adultos negros. Apos a extingdo da Frente Negra, em 1937, outras
associacoes, clubes sociais negros e entidades culturais deram continuidade a esse trabalho,
compreendendo a educagcdo como instrumento de emancipacdo e mobilidade social. Nas
décadas seguintes, sobretudo durante o regime militar (1964—1985), o movimento negro
passou a denunciar a exclusdo educacional e a auséncia da historia e da cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares, evidenciando que o sistema educacional reproduzia desigualdades
raciais e contribuia para a manutengdo do preconceito.

A partir da década de 1970, com a reorganizacdo do movimento negro e a criacao do
Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, a pauta educacional ganhou maior projecao
politica. O movimento passou a reivindicar ndo apenas a democratizacdo do acesso ¢ da
permanéncia da populacdo negra nas escolas e universidades, mas também a reformulagdo
dos curriculos, a valorizagdo da historia da Africa e da contribuicdo dos povos
afro-brasileiros para a formacgdo nacional, além da capacitagdo de professores para o
enfrentamento do racismo no ambiente escolar. Essas reivindicagdoes influenciaram o
processo de redemocratizagdo e contribuiram para que a Constituicdo Federal de 1988
reafirmasse o principio da igualdade e o combate a discriminagdo racial. Nesse sentido,

concordamos com Fanon quando afirma que

E preciso que os povos colonizados, que foram espalhados abandonem a
mentalidade que os caracterizou até hoje. O povo que luta, o povo que, graga a luta,
estabelece essa nova realidade e a conhece, avanga, liberto do colonialismo,

prevenido de antem@o contra todos os hinos a na¢do” (Fanon, 2022, p. 140-144).

A Constituigao Federal de 1988, ampliou direitos com foco na cidadania, no seu
artigo 5° garante a igualdade para todos perante a lei, a liberdade de expressdo, e direitos as
propriedades sem distingdo de qualquer natureza, garantindo a todos o mesmo direito. No
inciso XLII do artigo 5° a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei; nessa perspectiva, se espera o fim definitivo do
racismo ¢ discriminacdo. Foi nesse contexto de lutas em busca de uma educacdo mais
inclusiva, que ocorreu a marcha Zumbi dos Palmares, contra o racismo, pela cidadania
realizada em Brasilia, em 1995. Esta marcha resultou na elaboracdo do documento que foi

entregue ao entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, no qual reivindicava



a implementacdo de politicas de discriminacao positiva para a  populacdo negra
(Nascimento, 2023).

No campo educacional segundo Nascimento (2023), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢dao Nacional, a Lei 9.394/96, afirma em seu artigo 26, que o ensino de historia do
Brasil devera levar em consideragdo as contribuicdes das diferentes culturas e etnias na e para
a formacdo do povo brasileiro, principalmente as matrizes indigenas, africanas e europeias.
Essa contribuicdo se tornaria mais efetiva a partir do ano de 2003, quando foi sancionada a
Let 10.639/03, que modificou a Lei 9.394/96, para incluir a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, sendo posteriormente modificada pela Lei
11.645/08 para inserir a temdtica indigena.

Ainda segundo este autor, as politicas de agdes afirmativas que visam ao
reconhecimento e a valorizacao da populagdo negra nao podem ser desvinculadas da luta do
movimento negro. Embora possamos celebrar a promulgacao da lei 10.639/03, como um
marco importante no reconhecimento dessa populacdo, faz necessario que a coloquemos
como resultado de todo um processo histérico de lutas. Mais do que isso, € preciso
reconhecer que a coercao exercida pelo movimento negro € outros movimentos sociais em
prol de uma educacao antirracista foi responsavel pela inclusdao da pluralidade cultural como
tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e das no¢des de cultura e
diversidade e das relagdes étnico-raciais, que passaram a integrar as normas estabelecidas
pelo Ministério da Educacao (MEC), a partir dos anos 1990, com o objetivo de regular o
ensino fundamental ¢ médio. E isso tornou-se realidade pela posicdo politica e social
alcancada pelo movimento negro (Abreu; Mattos, 2008).

Com a promulgacdo da Lei 10.69/03, surgiram iniimeros questionamentos sobre o
material a ser utilizado como base para o ensino de historia africana. Nesse sentido, o projeto
Historia Geral da Africa, iniciativa da UNESCO, teve uma grande contribui¢io no processo

de implementagdo da referida lei.

PROJETO: HISTORIA GERAL DA AFRICA

O Projeto Histéria Geral da Africa (General History of Africa) foi uma iniciativa da
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Lancada
em 1964, tinha como objetivo produzir uma narrativa da historia africana elaborada a partir
da perspectiva dos proprios africanos. Este projeto surgiu em um contexto de descolonizagio
do continente africano, quando diversos paises conquistaram sua independéncia politica e

buscavam reconstruir suas identidades nacionais e culturais. Ressalta-se que até aquele



momento, grande parte da historiografia sobre a Africa era produzida por autores europeus e
marcada por visdes eurocéntricas que retratavam o continente como sem histéria ou
civilizagdo propria.

Para mudar essa perspectiva historica a UNESCO reuniu centenas de especialistas de
diferentes paises, especialmente historiadores africanos, para elaborar uma obra coletiva
baseada em pesquisas arqueologicas, linguisticas, antropologicas e em tradi¢des orais,
valorizando a diversidade das sociedades africanas e sua contribuicdo para a histéria da
humanidade. O resultado foi a publicacdo de oito volumes, entre 1981 e 1993, abrangendo
desde a pré-historia africana até o periodo contemporaneo.

A colecdo tornou-se uma das principais referéncias internacionais sobre a histéria da
Africa, contribuindo para desconstruir esteredtipos e fortalecer o reconhecimento da riqueza
cultural, politica, econdmica e intelectual dos povos africanos. No Brasil, a tradugdo da obra
para o portugués e sua ampla divulgacdo pelo Ministério da Educagdo fortaleceram a
implementagdo da Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na educagao basica.

Ao Refletir sobre o ensino da Historia da Africa, o economista guineense e
especialista em desenvolvimento econdmico da Africa, Carlos Lopes (1995, p. 21), enfatiza
a rejei¢do de conhecimento do continente pelo olhar ocidental, pois segundo ele, durante
muito tempo a Africa era conhecida no Ocidente apenas pelo paradigma que Hegel
descreveu, “a inexisténcia do facto historico antes da colonizacao”. Segundo Carlos Lopes, o
interesse dos funcionalistas ocidental, em afirmar a inexisténcia da Historia do Continente
africano, foi a base para a descriminag¢do e da ndo inclusdo do conhecimento cientifico no
ensino africano e na sua didspora. Nesse sentido, o projeto Historia Geral da Africa
produzido pela UNESCO em colaboracdo com nagdes africanas pds-independéncia, visa
romper com a visao eurocéntrica e racistas, a partir do olhar de quem nasceu e estudou o
Continente. Nota-se ai a intengdo de uma luta conjunta contra o racismo e a desigualdade
racial a nivel mundial.

Aqui no Brasil, com a implementagdo da lei n° 10.639/2003, o projeto Unesco
ganhou impulso e resultou em uma parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) ¢ a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), que traduziu para a lingua portuguesa e
publicou, em 2010, a cole¢do Histéria Geral da Africa. Com isso, foi possivel também
desenvolver materiais didaticos e programas de formacgdo de professores. Essas iniciativas
buscaram subsidiar a efetivagdao da legislacao, promovendo uma abordagem critica e plural

da historia africana, combatendo esteredtipos e contribuindo para a educacao das relagdes



étnico-raciais. Apesar dos avancos, a implementagdo do projeto no Brasil ainda enfrenta
desafios, como a necessidade de ampliar a formagdo docente, fortalecer politicas ptblicas e
garantir a presenca efetiva desses contetidos nos curriculos escolares.

Apesar da importancia do referido projeto para o ensino de Historia da Africa, ainda
percebemos lacunos, no ensino da historia afro-brasiliera e indigena, ou seja, a historia dos
negros no Brasil, bem como da populagao indigena continua sendo invisibilizada. Mesmo que
tenhamos um conjunto de intelectuais negros e indigenas, como Abdias de Nascimento,
Clévis Moura, Lélia Gonzalez, Nego Bispo, Davi Yanomame, Aiton Krenak, Daniel
Munduruku entre outros intelectuais afro-brasileiros e indigenas estes ainda nao fazem parte
do curriculo nacional como material didatico. Tal situagdo demonstra que apesar da

legislacdo, nosso sistema educacional ainda continua excludente e hierarquizado.

INERCULTURALIDADE COMO FERRAMENTA ANTIRRACISTA E NA
APLICACAO DAS LEIS 10.639/2003 e 11.645/2008

Como afirmamos anteriormente, a promulgacdo das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 representou um importante avanco nas politicas educacionais brasileiras ao
estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena em todas as escolas da educacdo basica. Essas legislagdes t€ém como objetivo
promover uma educagdo comprometida com a valorizagdo da diversidade étnico-racial, o
reconhecimento das contribuigdes historicas, sociais e culturais dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas, bem como o enfrentamento do racismo e de outras formas de
discriminacdo. Nesse contexto, sua aplicagdo demanda a revisdo dos curriculos escolares, a
producdo de materiais didaticos adequados e a formacao continuada de professores, de modo
a garantir uma abordagem critica, inclusiva e alinhada aos principios da educagdo para a
igualdade racial e o respeito a diversidade, ou seja, uma educacao Intercultural.

A partir das alteragdes promovido pelas leis acima referida, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei, 9394/96, afirma seu artigo 26, que os curriculos da
educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. Ainda no paragrafo 4 deste mesmo artigo enfatiza que
o ensino da Histdéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e
etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

europeia.



J& o artigo 26-A, informa que nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena. E o paragrafo primeiro afirma que o contetido programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da
populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. Ainda de
acordo com a referida legislacdo os conteudos referentes  a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

Apesar da importancia dessa legislagdo no ensino brasileiro, Oliva (2008), aponta
que ainda ha grandes lacunas na sua implementagao e ao refletir sobre sua aplicabilidade no
sistema educacional brasileiro, afirma que na pratica escolar, hd muitos desafios como a falta
de material didatico e a necessidade de maior formacao de professores/as. Tal situagdo, acaba
gerando uma abordagem superficial do assunto ou se limitando as datas comemorativas
como vinte de novembro. Corroborando essa perspectiva Gusmao (2016), argumenta que
para muitas escolas a lei ndo faz muita diferenga porque a maioria dos professores e
professoras nao a conhece e a abordagem da historia africana e afro-brasileira, fica restrita as
datas comemorativas como 13 de maio — Dia de Aboli¢ao da Escravatura e 20 de novembro —
Dia da Consciéncia Negra como esteredtipo aos grupos marginalizados.

Nascimento (2023) ao refletir sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 em escolas publicas
da cidade de Teresina, afirma que “é consenso, entre os tedricos € pesquisadores do campo
educacional, que a pratica pedagdgica escolar deve ser norteada por um curriculo que
valorize respeite as diferentes culturas, que combata o racismo, o preconceito e qualquer
outra forma de discriminagdo, seja ela étnico-racial, religiosa, de género ou cor”
(Nascimento, 2023, p. 16). Nesse sentido, a lei, ndo busca apenas ensinar a historia da

Africa, afro-brasileira e indigena, ela atua também como uma politica reparatoria brasileira.

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em

virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de



manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de

influir na formulagéo de politicas, no pds-aboli¢ao (Brasil, 2004).

Dessa forma, o reconhecimento da politica reparatéria na educacao, estabelece um
avanco na valorizacdo da histéria afro-brasileira e africana em diferentes modalidades
educacionais. Os intelectuais das mais amplas areas do conhecimento tem refletido no
processo de execucdo da lei da educacdo étnoco-racial e antirracista. Segundo Munanga
(2003), o racismo contempordneo muitas vezes substitui a justificativa bioldgica pela
diferenca cultural ou étnica, o que classifica de “essencializacdo historico-cultural. Para
romper com o colonialismo racista, Oliveira e Candau (2010), situa uma tensdo entre
igualdade e diferenca através de uma educagdo antirracista e intercultural. Nesse processo,
também se encontra a estratégia da interculturalidade como principio que orienta
pensamentos, agdes € novos enfoques epistémicos. O conceito de interculturalidade ¢ central
na (re)constru¢ao do pensamento-outro sendo visto como ferramenta para uma educagao
inclusiva (Oliveira e Candau, 2010).

A interculturalidade enquanto uma ferramenta para a educacdo antirracista, tem sido
uma tematica recorrente no Brasil, ndo apenas no campo da antropologia ou ciéncias sociais,
mas também em outros campos do conhecimento como, por exemplo, na educagdo. No Brasil
e na América Latina como um todo, podemos verificar que a abordagem dessa tematica
apesar de estar relacionada diretamente a questdo indigena, tem contribuido para as reflexdes
sobre educacdo para outras minorias. Nesse sentido, ressaltamos que as politicas
interculturais direcionadas as minorias étnicas foram construidas sobre conhecimentos
oriundos da antropologia, tendo como principio base a ideia do relativismo cultural que visa
romper com as praticas integracionistas e assimilacionista, haja vista que a principal
caracteristica da interculturalidade € o respeito a diferenga e, esse respeito aponta para um
tratamento igualitario, onde ndo ha uma sobreposi¢dao de uma cultura sobre a outra.

A interculturalidade segundo Barrio (2006) ¢ fundada prioritariamente no didlogo
entre as diversas culturas. Didlogo este, que pode acontecer dentro dos mais variados
contextos, seja através dos meios de comunicac¢dao de massa ou até mesmo através da arte, da
religido e sobretudo na educagdo, devendo ser visto como um espago compartilhado de
comunica¢do onde ndo héd supremacia de uma cultura sobre as outras e nem mesmo uma
concorréncia, pelo contrario, hd uma possibilidade de colaboragdo. Seguindo essa mesma
perspectiva Schmelkes (2009), afirma que a interculturalidade busca o estabelecimento do

respeito pelo outro, como necessidade da identidade pessoal e grupal. Reconhece ainda o



valor de cada pessoa por ser pessoa e de cada cultura por ser cultura e supde que as relagdes
entre as diferentes culturas do mundo devem se dar na base do respeito e em posicao de
igualdade.

Muioz (1997) ao refletir sobre essa tematica reflete sobre o prefixo “inter” que
segundo ele, indica uma relacao entre varios elementos diferentes, marca uma reciprocidade
(interacdo, intercambio, ruptura do isolamento), refere-se a um processo dindmico marcado
pela reciprocidade de perspectivas. Estas perspectivas sdo representagdes sociais construidas
em interacdo. Portanto, este conceito trata de explicar a realidade social e cultural entre os
povos ¢ os elementos pedagogicos presentes nos conhecimentos, habilidades, atividade
criadora e normas de relagdo com o mundo, que se concebe entre as etnias e o0s
conhecimentos assimilados da cultura ocidental.

O exposto acima demonstra que os autores sdo unanimes ao apresentar a
interculturalidade como sendo essa relagdo reciproca entre as culturas, tendo como base dessa
relacio o dialogo. E portanto nesse sentido que entendemos que a interculturalidade e/ou as
praticas interculturais, sdo uma ferramenta imprescindivel no processo educativo. Assim
defendemos que a educagao intercultural deve acontecer em todos os niveis educativos, € nao
devendo esta relacionado apenas as populagdes indigenas, ela deve ser pensada
principalmente para os nao-indigenas, no sentido de possibilitd-los o conhecimento sobre o
“outro”, dando-lhes a oportunidade de aprender com os “outros”, os diferentes e que assim
possam manter um didlogo intercultural que proporcione o conhecimento e reconhecimento
da diversidade cultural formadora da sociedade. Nesse sentido, Ansion (2007), corrobora esta
assertiva quando afirma que o projeto intercultural ndo pode confundir-se com um projeto
para um povo, pois se ndo for um projeto para todos nao tem sentido.

E, portanto, no sentido de pensarmos uma educagdo mais inclusiva, uma educagdo que
ndo hierarquiza nem segrega, que defendemos a interculturalidade como principio norteador
das praticas educativas. E no contexto da aplicacdo das leis 10.639/2003 e da 11.645/2008, ¢
fundamental uma abordagem intercultural. Pois como afirma os autores citados ao longo do
texto, a interculturalidade ¢ dialogo, ¢ constru¢do de conhecimento com base na

reciprocidade, ¢ portanto dialogo de saberes.

CONSIDERACOES FINAIS



No presente artigo, refletimos sobre as contribuigdes e desafios da politica
antirracista em vigor, no ambito da educacdo escolar e ndo escolar, e como a historia da
Africa é abordado nas escolas e de que maneira a interculturalidade fortalece anteracismo.
Nesse sentido, a lei 10.639/2003 que da 11.645/2008, sancionado através de constante luta
dos movimentos negros no Brasil, precisa ser implementada tendo como base a
interuclturalidade.

Conclui-se, portanto, que a interculturalidade constitui-se como uma ferramenta
fundamental para a promog¢dao de uma educagdo antirracista, pois favorece o dialogo entre
diferentes culturas, o reconhecimento das multiplas identidades e a valorizagdo dos saberes
historicamente marginalizados.

Ao orientar praticas pedagdgicas que questionam desigualdades, preconceitos e
narrativas eurocéntricas, a interculturalidade contribui para a constru¢do de um ambiente
escolar mais democratico, inclusivo e comprometido com a justica social. Nesse sentido, sua
articulagdo com as Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 fortalece a implementagdo de um
curriculo que reconhece a diversidade como elemento constitutivo da sociedade brasileira,
promovendo o respeito as diferengas, a equidade e a formagdo de cidaddos capazes de atuar

na transformac¢ao das relagdes étnico-raciais ¢ na consolidagdo de uma cultura de direitos

humanos.
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